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TEXTE

1. Introduction

1 Le présent article vise a rendre compte des ressorts et enjeux d'un
dispositif tres spécifique auquel nous avons pris part en tant
quenseignant de francais langue étrangere (désormais FLE). Il met en
ceuvre une coecriture dans le cadre d'une préparation aux études de
master via une formation a la rédaction d'un mémoire de master. Afin
de démontrer I'importance des différentes dimensions dans la
coécriture d'un mémoire, nous avons souhaité davantage centrer
notre analyse sur la phase préparatoire, en amont du processus
corédactionnel. La question est des lors de savoir en quoi cette phase
préparatoire est pleinement partie prenante de 'ensemble du
processus corédactionnel et vient convoquer une diversite de
dimensions qui se croisent dans ce contexte spécifique.

2 Dans un premier temps, nous proposerons une présentation du
contexte d'exercice de cette coécriture et du corpus d’analyse qui en
découle. Dans un second temps, nous évoquerons la dimension
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réflexive et la valeur de I'écrit biographique qui accompagne le projet
de mémoire. Ensuite, les postures des participants de cette
coécriture seront abordées avant d'aboutir aux dimensions
culturelles de ce processus, renvoyant aux cultures linguistiques

en jeu.

2. Contexte et corpus d’analyse de
la coécriture

3 La formation que nous avons dispensée aupres d'apprenants
allophones s'inscrit dans un contexte tres spécifique, au sein des
CCFS (Cours de civilisation francaise de la Sorbonne) . Proposée a un
public d'apprenants allophones, justifiant au minimum du niveau B2
des connaissances et compétences en langue, définies dans le Cadre
européen commun de référence pour les langues (2001, désormais
CECRL), elle vise a préparer ces futurs étudiants aux études de niveau
master en France. Il s'agit de leur permettre de se familiariser
en particulier avec les normes liées a la préparation et a la rédaction
d'un mémoire de master dans une université ou tout autre
établissement de I'enseignement supérieur en France, a savoir : la
définition claire d'un projet de recherche et d'un sujet de mémoire ; le
positionnement dans un cadre théorique de référence précis ; la
formulation d’'une problématique et d'une hypothese ; la constitution
d’'un corpus de données ; I'élaboration d'un plan pour le mémaoire.
Pour ce faire, plusieurs cours leur sont dispensés notamment : des
cours de perfectionnement linguistique a l'oral comme a I'écrit dans
une perspective académique ; des cours de méthodologie
universitaire et professionnelle ; un tutorat et un encadrement
personnalisé dans le cadre d’'un travail de recherche soutenu devant
un jury en fin de semestre.

4 Le corpus que nous avons constitué et qui a fait l'objet de nos
analyses est issu de ce dispositif. Nous avons formé et supervisé un
groupe d’apprenants dans I'écriture d'un mini-mémoire d'une
trentaine de pages. Le sujet choisi par les apprenants est de maniere
générale en relation avec le sujet qu'ils souhaitent développer par la
suite dans le cadre de leur master en France. Ce mini-mémoire
équivaut a une version bréve d'un mémoire plus long qu'ils seraient
amenés a rédiger aux cours de leur futures études. En ce sens, une



Dimensions culturelles, biographiques et réflexives de la coécriture : le cas d’étudiants allophones en
préparation aux études de master

situation de coécriture tres spécifique, a laquelle nous avons pris
part, s'est instaurée. Afin de mieux saisir la maniere dont se construit
le texte dans ce cadre, nous avons orienté notre analyse en amont du
processus, au ceeur de la phase préparatoire. Nous faisons
I'hypothese que ce cadre d’analyse est en mesure d’illustrer les
ressorts contextuels dans ce processus corédactionnel.

5 Nous avons fondé notre analyse sur un corpus d’écrits produits par
8 apprenants originaires de Taiwan, du Brésil, d’Algérie, de Russie, de
Corée et de Chine?. Leurs projets de mémoire aux thématiques et
sujets diversifiés s'inscrivent dans des champs disciplinaires relatifs
aux sciences humaines et sociales, a la littérature ou la musique, ainsi
quaux sciences du langage et de I'éducation. Les sujets envisages par
les apprenants concernent : la question ouvriere dans le
roman '’Assommoir de Zola (E1), la patrimonialisation du repas
gastronomique francais (E2), le pétrole au Brésil et son lien avec des
problématiques sociétales (E3), la place de la phonétique dans
I'enseignement apprentissage de l'oral en Algérie (E4), une nouvelle
approche du concept d'unité musicale (ES), 'avenir du marché du
livre en France (E6), la fiction et la diction chez Roland Barthes (E7), la
nécessité de guides touristiques individualisés sinophones (E8). Ce
corpus est constitué d’écrits biographiques produits par les
apprenants qui présentent leur parcours et d’écrits du projet de
mémoire accompagneé de son plan détaillé, de nos corrections,
annotations et conseils d'ordre méthodologique et linguistique.
Lensemble de ces éléments renvoient a différentes étapes dans le
processus corédactionnel qui conduisent a la production finale du
mémoire. IIs viennent rappeler et réinscrire cet écrit dans un
contexte spécifique, du choix du sujet de mémoire jusqu'a la maitrise
des normes d’écritures académiques et d'un niveau éleve de langue
francaise. Leur analyse comparée permet de mettre en lumiere
I'impact du biographique sur l'orientation thématique du mémoire, les
obstacles méthodologiques et linguistiques rencontrés par les
apprenants dans cette coécriture, les stratégies mises en ceuvre pour
clarifier les plans détaillés soumis par les apprenants. Ce corpus
illustre une approche holistique de la coécriture et des corédacteurs
que sont I'enseignant et 'apprenant. Ce dernier en tant que
corédacteur de son mémoire ne se réduit pas a sa seule fonction de
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scripteur mais est marqué par I'ensemble des éléments
biographiques, culturels et linguistiques qui impregnent ses écrits.

3. Réflexivite et place de I'écrit
biographique dans la corédaction

6 Comme préalable a la rédaction supervisée du mémoire, nous avons
demandé aux apprenants dans le cadre de cette formation de
produire un écrit biographique. Dans celui-ci, chaque apprenant a
pris le temps de rédiger un texte bref pour rappeler les éléments
essentiels de son parcours de vie personnelle ou professionnelle,
dont la biographie langagiere ainsi que l'explication et les réflexions
sur le cheminement et les motivations qui I'ont conduit a suivre cette
formation spécifique et a envisager ce projet de mémoire. Cette
démarche tenant compte du biographique dans le processus
d’apprentissage, associé ici au rédactionnel s'inscrit dans une
perspective de la didactique des langues (désormais DDL) s'appuyant
sur la méthode biographique (Molinié, 2011). Celle-ci est caractériseée
par la prise en compte des histoires de vie des adultes en formation
et provient initialement de disciplines connexes a la DDL, telles que
les sciences humaines et les sciences de I'éducation. Dans le champ
de la DDL, elle conduit tres logiquement a la notion de biographie
langagiere. Cette derniere désigne la prise en compte de la vie de
l'apprenant de langue, dans son rapport a l'altérité, dans sa
complexité et dans la diversité des groupes sociaux auxquels il
appartient, en d’'autres termes, son parcours potentiellement
plurilingue et pluriculturel (Molinié¢, 2004). Les individus-apprenants
sont ainsi étroitement associés au processus formatif et considérés
comme de véritables acteurs de leur formation (Simon et Thamin,
2011). Cette perspective constitue de cette maniere la toile de fond du
dispositif de formation que nous avons piloté, la rédaction du
mémoire étant 'un des rouages d'une meilleure familiarisation avec
les normes caracterisant les études de master en France.

7 Plus précisément, cet écrit biographique enclenche plusieurs
processus sous-jacents. Il instaure tout d'abord a I'écrit un dialogue
liminaire avec I'enseignant également superviseur et corédacteur du
mémoire a cet égard. Ce premier dialogue vient indiquer des pistes
de travail qui assureront la pleine compréhension et cohérence du
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projet de mémoire et de sa rédaction. Il éveille et montre chez
l'apprenant sa capacité a revenir sur les éléments saillants de sa
biographie et sa capacité a reconnaitre et formuler ses propres
besoins notamment langagiers, essentiels dans la corédaction qui
s’ensuivra. Cet écrit met également en ceuvre chez 'apprenant une
démarche de réflexivité qu'il partage avec I'enseignant et qui se
poursuivra dans I'¢laboration du plan, dans la rédaction du projet et
dans les réécritures successives du mémoire. Cet écrit adressé au
formateur constitue en outre une premiere expérience d'écriture
partagée. Elle lui donne a voir les modes d’expression de 'apprenant
allophone a I'écrit avec lequel il engagera par la suite un processus
de corédaction.

8 Les détails fournis par les apprenants viennent ancrer dans un
contexte bien précis le processus de corédaction et le mémoire qui
en découlera. Cela permet également d’éclairer I'enseignant,
d’'une part, sur le lien entre sujet de mémoire et parcours de vie et,
d’autre part, sur les difficultés d'ordre méthodologique ou
linguistique qu'il pourra observer par la suite. Cette approche
holistique de I'apprenant et corédacteur est illustrée dans les
témoignages des apprenants par la diversité des parcours de vie et
des projets des apprenants dans ces €¢léments de notre corpus
d’analyse que sont les écrits biographiques. Ils font émerger
notamment des doutes, des questionnements, chez les apprenants
tant dans leur parcours d’études passées ou professionnel que sur
leurs aspirations et leur rapport et représentation de la langue
francaise et des études en France. El (fig. 1) évoque ainsi dans son
écrit biographique notamment sa passion pour la littérature francaise
et le roman mais également la conscience de ses lacunes. Ces
derniéres peuvent concerner autant ses connaissances sur la
littérature francaise que ses compétences en matiere de rédaction
d’'un mémoire.

9 De méme, E4 (fig. 2), parmi les éléments de son écrit biographique et
réflexif, met en avant ses difficultés vis-a-vis de la rédaction en
langue francaise en complet décalage avec ses compétences a l'oral et
ses aspirations vis-a-vis de la structuration et de la rédaction d'un
mémoire. Les éléments de sa biographie viennent apporter des
preécisions sur sa maitrise de la langue francgaise. Les éléments de ces
témoignages, en tant que premiere phase du travail collaboratif,
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participeront de la dynamique de la coécriture qui s'ensuit avec
lenseignant. Ecrire ensemble implique de prendre en compte le
parcours du corédacteur vis-a-vis de la langue et de ses
connaissances vis-a-vis du domaine dans lequel s'inscrit le texte final
coproduit et fruit d'une supervision par I'enseignant et d'un dialogue
entre les corédacteurs.

Le parcours de E2 et E3 (fig. 3 et 4) souligne la richesse de leurs
parcours personnels, associant théorie et pratiques et concernant
respectivement la gastronomie et le journalisme. Ces deux
apprenants insistent également sur I'importance qu'ils donnent a la
lecture réguliere de textes relatifs a leur domaine de prédilection.
Cette habitude de lecture représente a la fois un moyen d’enrichir
leurs connaissances a ce sujet mais également leurs compétences en
langue francaise, de maniere autonome prealablement puis
parallelement a la formation qui leur est proposée.

Pour certains, le projet de mémoire représente un prolongement
d’'une premiere expérience d’écriture de mémoire, témoignage d'un
niveau de connaissance convenable dans le domaine ciblé. Malgré la
clarté du projet, I'écrit biographique peut laisser apparaitre quelques
écueils en langue frangaise chez les étudiants. Ils fournissent a
I'enseignant des indications préalables, préparant la négociation
complexe et le dialogue sur les corrections potentielles qui auront
lieu dans la coécriture. Ces écueils peuvent notamment concerner la
morphosyntaxe, 'orthographe lexicale, l'orthographe grammaticale
ou le genre des substantifs (fig. 5, 6, 7). En tenant compte de
I'ensemble de ces éléments, la négociation entre les deux
corédacteurs se veut complexe dans ce contexte spécifique de
formation. En effet, il s'agit pour 'enseignant d’identifier autant le
niveau de connaissance et d'expertise de I'apprenant dans le domaine
ciblé, la clarte et la cohérence de son projet que les difficultés de ce
dernier en langue francaise.
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4. Postures, collaboration et
cultures linguistiques
des corédacteurs

Dans le cadre de ce dispositif spécifique, nous avons été amené a
adopter la triple posture d'enseignant de francais langue étrangere
(désormais FLE), de directeur de mémoire et, a certains égards, de
coauteur. De méme, l'apprenant de langue, dans ce format caracteérise
par la supervision du mémoire qui correspond a une coécriture avec
I'enseignant, se trouve étre également usager de la langue francgaise
mais également auteur d’'un écrit. Ceci nous a conduit a porter notre
attention sur plusieurs dimensions qui s'entrecroisent dans I'analyse
des projets et plans pour le mémoire. Puisqu'il s'agit d'apprenants
allophones, la premiere dimension concerne la pleine maitrise de la
langue francaise et de I'écrit académique. La seconde dimension
renvoie a des considérations méthodologiques sur deux plans :
d’'une part, la clarté du projet de mémoire, de la problématique aux
hypotheses ; d'autre part, la clarté et la cohérence du plan qui va
présider a la rédaction du mémoire. Dans cette perspective et cette
diversité des postures croisées, nous avons été amené a la fois a
enseigner la langue francaise, a la mettre en ceuvre a l'écrit et a
inscrire cette mise en ceuvre dans un processus de corédaction.

Par ailleurs, la corédaction du mémoire et sa préparation implique un
travail et une réflexion fondés sur le principe de la collaboration
entre les deux corédacteurs, 'engagement et le degré d’autonomie de
I'apprenant. Le processus d’écriture se compose d'une phase de
planification, de mise en texte et de révision (Hidden, 2013). Notre
corpus se situe au niveau de la phase de planification qui elle-méme
comporte des phases de révisions. La rédaction commune commence
ainsi des la phase de planification caractérisée par les projets et les
plans envisagés par les apprenants avec nos corrections et
suggestions. Dans cette perspective, nous nous sommes inscrits dans
une démarche relevant de I'écriture collaborative visant 'amélioration
du processus rédactionnel (Hidden et Portine, 2020) dans une
relation partiellement verticale et asymeétrique du type « maitre
expert-¢éleve » (Vygotski, 1997), dans la mesure ou 'apprenant-
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coredacteur dispose de son expertise personnelle sur le sujet de
mémoire. A ceci sajoute la notion d'engagement actif censée menée
in fine vers I'autonomie, avec I'idée selon laquelle une proposition, un
feedback ou « retour sur erreur » provenant d'un enseignant ou d'un
tuteur requiert, pour devenir opératoire, non seulement l'attention
mais aussi 'engagement de 'apprenant-récepteur.

Le processus de corédaction et de supervision de la préparation du
mémoire implique la mise en exergue des écueils dans I'écriture. Des
difficultes d'ordres différents sont relevées et font I'objet de dialogues
et de rectifications dans ce travail de collaboration. Notre corpus
illustre ce dialogue constant dans le processus corédactionnel
concernant les projets et les plans de mémoire ainsi que les premiers
paragraphes du mémoire soumis par les apprenants. Ce dialogue
caractérisé par des retours sur erreur et suggestions de notre part

— outre les erreurs dans les tournures de phrase et la morphosyntaxe
qui peuvent géner la compréhension du propos — porte
essentiellement sur la clarté du sujet et la formulation de la
problématique (fig. 8, 9, 10, 11, 12 et 13). Il peut également concerner le
plan du mémoire, a savoir sa structuration générale et l'intitulé des
parties (fig. 14, 15, 16, 17 et 18). Un dialogue peut également sengager
concernant le corpus envisagé, sa précision ainsi que sur la
méthodologie d’analyse potentielle comme l'indiquent nos
annotations et suggestions en particulier pour E7 et E8 (fig. 18 et 19).
Prémices de la coécriture, les premiers paragraphes de rédaction
fournis par les apprenants ouvrent un échange indiqué par nos
annotations sur la structuration de l'introduction (fig. 20) ou encore la
gestion des paragraphes (fig. 21).

Les écueils que nous avons pu relever dans les écrits préparatoires
des apprenants vont des aspects méthodologiques a ceux qui ont
trait a la langue et notamment sur les compétences stylistiques
attendues a un niveau avancé de compétence en langue (Allouche et
Maurer, 2011). Plus largement ces écueils renvoient a une réflexion
sur les compétences langagieres, culturelles et méthodologiques
nécessaires a la production d’écrits correspondant aux critéres de
réussite a 'université, illustrées en particulier par I'exemple de la
problématique (Ristea, 2020). Dans ce contexte de coécriture, ces
écueils s'expliquent par la diversité des cultures linguistiques des
différents apprenants qui doivent se familiariser avec les normes
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d’écriture académique attendues en France. A la suite des travaux

de Beacco et al. (2005), nous avons apporté une définition exhaustive
de la notion de culture linguistique, et de ses enjeux en didactique
des langues (Djiecheu, 2011, 2018). La culture linguistique renvoie aux
différentes représentations et aux différents usages d'une langue,
d’une aire culturelle a I'autre. Elle peut étre appréhendée sous deux
angles : celui des cultures métalinguistiques et celui des cultures
discursives, dont font partie les cultures textuelles. Les cultures
métalinguistiques se fondent sur des savoirs métalinguistiques et
désignent les manieres culturelles de concevoir la description d'une
langue. Les cultures discursives renvoient aux usages ou pratiques de
la langue maternelle toujours d'un point de vue culturel. Les cultures
métalinguistiques et les cultures discursives relevent des principes de
la rhétorique contrastive (Kaplan, 1966). En 'occurrence, dans le
contexte tres particulier dans lequel nous avons a la fois enseigné

le FLE et mené une corédaction, cette derniere s'effectue

par conséquent en mettant en face a face deux cultures linguistiques
diverses, celles de 'apprenant et celle de 'enseignant. Ces deux
coredacteurs aux cultures linguistiques — et plus précisément
textuelles — différentes visent pourtant un écrit en commun
répondant aux normes académiques francaises. Les difficultés
rencontrées par les apprenants corédacteurs concernent l'esprit et la
formulation tout particuliérement d’'une problématique. A ce genre de
difficultés que peuvent par ailleurs rencontrer des étudiants
francophones, viennent s'ajouter des dispariteés liées aux cultures
linguistiques en présence. Ces disparités demandent ainsi a étre
prises en compte car elles constituent I'un des éléments du tissu de la
coécriture qui s'¢labore des cette phase préparatoire.

5. Conclusion

Au regard du contexte spécifique de corédation que nous avons
présenté, il apparait indéniablement qu'appréhender ce type
processus ne peut faire 'économie d'une prise en compte des
diverses dimensions sous-jacentes. Ecrire ensemble suppose un
contexte d’'ancrage, un cheminement qui va du brouillon du projet a la
rédaction finale, une source a ce projet que font émerger les
éléments biographiques. Ces dernieres rappellent a quel point le
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mémoire peut étre imprégné des récits et expériences des
corédacteurs du biographique a la culture linguistique.

17 En d’autres termes, comprendre le processus de corédaction revient
a envisager I'ensemble de ses étapes, ce qui illustre la complexité
derriére le produit ultime, a savoir le mémoire dans un cadre plus
large. C’est en fin de compte une vision holistique dans la
méthodologie d’analyse qui est pronée, a l'instar de toute
compréhension de phénomenes complexes qu'ils soient d’'ordre
linguistique, éducatif ou sociétal.
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Figure 1. - E1: biographie.
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Figure 2. - E4 : biographie.

Figure 3. - E2: biographie.
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Figure 4. - E3: biographie.
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Figure 6. - E6 : biographie.

Figure 7. - E7 : biographie.
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Figure 9. - E1: projet (suite).
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Figure 10. - E2: projet.
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Figure 12. - E8: projet.
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Figure 13. - E8: projet (suite).
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Figure 14. - E1: plan.

. L o o J
e — ?’ -f’”flﬁ‘l:x_m —
- Bhude  wifeRgu g
et { sociolegiqit
A le bt de redetion de | Ascamhast © ]-{_ laman
1 Bt le SEEKQ . K\s*n\"\ Sﬂt

\ Lﬂo—‘{’vvéliﬁﬁ

le m\.\; e BaNTL BT

63 Dire o “"Uéﬁ*éb;_- ( Sams /Cocher)

I rﬁh & :341_
l’A@ ‘e Qeryaize ,
b L, TaE S d Caue. 4 ‘alcoot C h(_t‘nr\-)
bt
|

{ ~ .
W pade !‘ a0 Staelion
—

- Soweligude (e )

o5 d6  mevet  Tefluewce o  derscewdence

*“mne_n“- opss  loo porution

% ':m:ge&n. Codans & seadd{d
< gh\u\ e d
le el . o ldhee 7 . '

r’r
Lle s dogpardhe -
\ ?...m-_h\t ek <11 2 Ou (

n.h(‘hon " omvadine -
= F’N«- n,o\ ,un Pewe \rt’:\'{ul-\t poay  Son detey
Vusiver 4t Tale ol o wadie St o ® nedde |

i gtewe qu le pello n\nc.;)rc. ol
Cenvante (Iluohe \'m%ﬁ.?&%{‘
de Zola [ docapheo de la \
- \ = endahon olginére

e ' : . ‘ ‘a Juiate wn
M—ﬂ%hm


https://publications-prairial.fr/partages/docannexe/image/343/img-14.jpg

Dimensions culturelles, biographiques et réflexives de la coécriture : le cas d’étudiants allophones en
préparation aux études de master

Figure 15. - E1: plan (suite).
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Figure 16. - E4 : plan.
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Figure 17. - E6: plan.
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Figure 18. - E8 : plan.
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Figure 19. - E8: plan (suite).
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Figure 20. - E2: introduction.

Introduction

Le 16 novembre 2010, « le repas gastronomique des Frangais » a & inscrit dans la
liste ive du imoine culturel i iel (PCI) de I'UNESCO. Cette

a
g{nnmismce, poumni gressée pendant deux siéeles. Au XIXe siécle, la
i & ol une LYl
f lisation de la e, sans une viaie définition, s'est installée dans

|
| des guides gourmands qui ensuite onl?ﬂia eritique gaslmnumlguc Ce notlvﬁpuﬁ

ahpun b el
\ de littérature gastmmnagrm valeur i’ng;su-flgn\gm ié repas é-uocn\mm des Francais,

\Tlals aussi les aspects ph b i de I"ali

Mais, I"idée de la patrimonialisation alimentaire semble une simple métaphore pour la
sensation du godt dans des guides, et une abstraction pour la définition de I'idée dans

la cril»qnel gastronomique. En la comparant avec les critéres concrets de PCIL, une

question |s'impose: de la progression & la étisation, la f iali
o
e
se réflise-t-elle dans la li ique 7 Ou, en méme
—_——
temps, la li ique a-t-elle i ou exigé la patrimonialisation 7
- "\“f\—”r'“ﬂr.ic .

_1___ Althionc, A [leaa.

A - 1
fTNoW (il O D Llay-,
__‘PL.amiseemzuvwdglam--' ialisation dans la litté: g i peut, en

ier lieu, s"éclairer la définition du « f du ique des .
\ b wk(ﬁmx 1 nenvoie &
frangais », créé et enfin définit par PCL. La notion s'a, lt dl:s aspn:ls multiples, w:m:qg

garde de la sp ¢ régionale qui é undcs concepts du patrimoine de

culture immaiérielle de nos jours. Ensuite, ¢’est I'ceuvre représentative au XIXe siécle
de Brillat-Savarin « Physiologie du Godt » qui NOUS EMMENE AU Processus ancré
WL - ViT=a~wvir
I"histoire alimentaire, et qui nous §crt @ point de vue en'vers,)a situation du XXe
siéele & nos jours. Enfin, la notion rlu terroir et de la région entraine un impact sur la
littérature, et I"effet se reproduit dans le domaine de restauration, suscite 4 la fois la

diversité culturelle et la protection de la culture régionale que nous pourrions

découvrir dans certaines ceuvres alliées & la gastronomie.
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Figure 21. - E4 : introduction.

Beaucoup d'enseignants du Frangais Langue Etrangére lorsqu’ils abordent I'enseignement/
apprentissage de I'oral dans son aspect phonétique avec des jeunes apprenants, comme ceux du primaire,
disent que les éléves prononcent mal ou n'arrivent pas  articuler un son de maniére correcte. Les
enseignants, utilisant des méthodes articulatoires en général, bien qu'ils mettent en place des activités
correctives, se trouvent toujours confrontés aux mémes difficultés, celle d'éléves qui disposent en fin
d'année d'une amauvaise » prononciation.

La situation linguistique en Algérie peut expliquer le fait que les apprenants font des erreurs de
phonétique vu que certains sons n'existent pas dans leur langue maternelle 3 savoir le berbére (dialecte
kabyle, targui, etc.) et I"'arabe algérien. Les langues maternelles doivent étre prisesen
compte dans I'enseignement des langues, car leur prise en considération permet de résoudre certaines
difficultés rencontrées par les éléves.

Al

Depuis 2004 la réforme des programmes dans I'enseignement fondamental basée sur une pédagogie
du projet propose une démarche d'enseignement/apprentissage qui permet & I'éléve de donner un sens
& ce qu'il apprend, car il participe & la réalisation concréte du projet en développant chez lui la
créativité, 'autonomie et le sens de Iinitiative. Dans le primaire en classe de FLE, I'oral qui est intégré dans
le projet, retrouve sa place comme une compétence i part entiére qui est distincte de I"écrit et qui
doit Etre prise en charge dans sa globalité,

En effet, I'oral revient sur la scéne depuis 'avénement de I'approche communicative qui vise
Iacquisition d'une compétence de communication en Frangais Langue Etrangére, cela en permettant 3
I'apprenant de pouvoir communiquer de maniére correcte et le plus naturellement possible dans

. diverses situations de la vie quotidienne.
ol

Nous avons choisi de travailler, tout au long de cette recherche, sur I'enseignement/apprentissage
de la phonétique au primaire dans une classe de 3% année avec de jeunes apprenants de 8 4 9 ans dans le but
de voir la place accordée A cet enseignement.

Notre intérét s'est porté sur I' 2 de la pl que, d'une part en raison de notre
expérience dans le domaine qui a révélé la nécessité de travailler sur cette question, étant donné qu’un bon
nombre d” i du primaire cette partie de I'oral sans la prendre en considération dans sa

totalité, c'est-4-dire en prenant en considération tous les éléments phoniques et prosodiques. D'autre
part, nous voulons savoir comment se fait Ienseignement de I'oral au primaire et quelles sont les
pratiques utilisées en cours.

Notre théme qui est, rappelons le : « La place de la phoné dans I'ensei [app
de l'oral enAlgérie : cas d'une classe de FLE de Ia 3e année primaire. », s'inscrit dans le domaine de la
didactique de I'oral.

La question principale de notre travail est la suivante : quelle est la place accordée a la
phonétique dans I'enseignement/apprentissage de I'oral en classe de Frangais Langue
| Etrangére en Algérie ? Nous nous demandons aussi si les activités de phonétique proposées dans le

NOTES

1 Cf. descriptif de la formation Prépa Master : www.ccfs-sorbonne.fr/cour
s/classes-preparatoires /prepa-master-et-civilisation-francaise /

2 Le corpus est anonymé. Les prénoms des apprenants ont été remplacés
par E, de E1 a E8.

RESUMES

Francais

Cet article explore les ressorts et les enjeux de la coécriture dans le cadre
d'un dispositif de formation congu pour accompagner des étudiant-e-s
allophones dans la rédaction de leur mémoire de master. Ce dispositif
articule des enseignements en perfectionnement linguistique, en


https://publications-prairial.fr/partages/docannexe/image/343/img-21.jpg
https://www.ccfs-sorbonne.fr/cours/classes-preparatoires/prepa-master-et-civilisation-francaise/

Dimensions culturelles, biographiques et réflexives de la coécriture : le cas d’étudiants allophones en
préparation aux études de master

meéthodologie universitaire et en développement professionnel. Lanalyse
repose sur un corpus d'écrits biographiques et préparatoires produits par
les étudiant-e-s. Les premieres étapes du processus de coécriture sont
examinées, révélant plusieurs dimensions cleés : la dimension biographique,
les interactions entre différentes cultures linguistiques, ainsi que le rdle
specifique de I'enseignant-e. Cette étude met en évidence la richesse et la
complexité du travail de coécriture dans un contexte plurilingue et
multiculturel, en soulignant les défis et les potentialités qu'il offre aux éleves
et aux enseignant-e-s.

English

This article explores the dynamics and challenges of co-writing in the
context of a training programme designed to support non-French speaking
students in writing their Master’s dissertations. The programme combines
teaching in language improvement, academic methodology and professional
development. The analysis is based on a corpus of biographical and
preliminary writings produced by the students. The first stages of the
co-writing process are examined, revealing several key dimensions: the
biographical dimension, the interactions between different linguistic
cultures, and the specific role of the teacher. This study highlights the
richness and complexity of co-writing in a plurilingual and multicultural
context, underlining the challenges and potential it offers to students and
teachers alike.
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