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TEXTE

L’un des enjeux de la forma tion MEEF (Métiers de l’ensei gne ment de
la forma tion et de l’éduca tion) 1 degré en INSPÉ (Institut national
supé rieur du profes sorat et de l’éduca tion) est d’amener les étudiants,
futurs profes seurs des écoles, à analyser les pratiques qu’ils mettront
en place dans leurs classes, afin de mieux en évaluer la perti nence et
les condi tions d’appro pria tion pour leurs élèves. C’est
parti cu liè re ment le cas pour les appren tis sages liés au domaine du
fran çais. Si nous avons déjà pu ques tionner cette néces sité pour la
didac tique de la lecture litté raire (Tail han dier, 2019), cela n’en reste
pas moins tout aussi vrai pour d’autres domaines, tels que celui de la
produc tion d’écrit. Notre expé rience de forma trice auprès des
étudiants en parcours MEEF 1 degré, les obser va tions faites en
classe, ou encore les comptes rendus des conseillers péda go giques
qui les suivent dans leur prise de fonc tion, nous ont menée à mesurer
l’impor tance d’une forma tion initiale qui permette aux étudiants de
réflé chir à des situa tions didac tiques moti vantes, plaçant l’élève en
posture de scrip teur, avec des apports, notam ment litté raires, pour
l’accom pa gne ment dans cet appren tis sage à l’occa sion de projets
d’écri ture moti vants, diver si fiés, créatifs.
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Cet appren tis sage de l’écrit a aussi l’intérêt d’inter roger l’arti cu la tion
essen tielle entre lecture et écri ture dans ce que la recherche et les
textes offi ciels du secon daire nomment les « écrits d’appro pria tion ».
Un numéro de la revue Le français aujourd’hui, inti tulé « Les écrits
d’appro pria tion en ques tion(s) », que nous avons coor donné avec
Martine Jacques et Caro line Raulet Marcel en 2022, nous a ainsi
permis de souli gner l’intérêt de ces écrits en classe, sa présence plus
impli cite, mais tout aussi néces saire, à l’école élémen taire, ainsi que
les dyna miques colla bo ra tives qu’ils offraient.
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Ces diffé rents enjeux de recherche et forma tion nous ont menée à
ques tionner davan tage les liens entre didac tique des écrits
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d’appro pria tion et créa ti vité profes sion nelle des étudiants en
forma tion initiale MEEF de l’INSPÉ de Mâcon, en Bour gogne. Nous
avons alors proposé à deux TP (Travaux pratiques) de 13 étudiants de
Master 1 d’écrire de manière colla bo ra tive l’adap ta tion drama tur gique
et actua lisée de leur lecture de La Belle et la Bête (1756) qui avait été
étudiée dans le cadre d’un autre cours. En rempla çant par ce projet
de forma tion une étude plus théo rique sur la produc tion d’écrit au
cycle 3, l’objectif a été de favo riser, à partir de ce projet d’écri ture,
l’analyse critique d’une pratique d’ensei gne ment créa tive, par un
chan ge ment de posture, par l’expé rience vécue du projet proposé,
afin de mieux en appré cier l’intérêt, les enjeux, les limites, tant d’un
point de vue didac tique que pédagogique.

À l’occa sion de cet article, nous voudrions analyser et expli quer en
quoi ce dispo sitif a pu contri buer, dans ce contexte spéci fique de
forma tion, à l’appren tis sage d’une « créa ti vité profes sion nelle », au
sens d’Isabelle Capron Puozzo, à savoir la « capa cité à générer une
produc tion nouvelle origi nale et adaptée aux contraintes de la
réalité » qui suppose « le désir de générer de nouvelles solu tions, de
nouvelles idées ou de nouveaux compor te ments jusqu’alors
inconnus » (2016, p. 65). En plaçant ces étudiants de Master MEEF en
posture de « sujet créa teur », en quoi ce type de dispo sitif
contribue‐t‐il à déve lopper la « créa ti vité profes sion nelle » dès la
forma tion initiale ? En quoi cette expé rience de forma tion
favo rise‐t‐elle l’appré cia tion et l’analyse, dans le cadre de leur futur
ensei gne ment, des enjeux et des moda lités didac tiques enga geant les
élèves dans des pratiques de lecture et d’écri ture créa tives ?

4

Cet article rappel lera dans un premier temps les enjeux des écrits
d’appro pria tion dans le cadre des pratiques ensei gnantes dès
le 1 degré, et les enjeux de la forma tion aux écrits créa tifs. Puis nous
présen te rons les moda lités du projet d’écri ture créa tive proposé, sa
mise en place ainsi que l’analyse des retours d’expé riences des
étudiants. Cela nous mènera à préciser l’impor tance de dispo si tifs de
forma tions initiales mettant les étudiants stagiaires en situa tion
d’acteurs dans des situa tions d’appren tis sage qui leur permet tront de
mieux appré cier et analyser les inté rêts et les limites des pratiques
d’écri ture créa tives, mais aussi des dispo si tifs d’appren tis sage de leur
ensei gne ment général.
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1. Enjeux des écrits d’appro pria ‐
tion dans le cadre des pratiques
ensei gnantes et de la forma tion
dès le 1 degréer 

Dans cette partie, nous revien drons sur la place des écrits
d’appro pria tion dans les programmes et dans les pratiques, en
montrant le lien entre appro pria tion et créa tion, ce qui justi fiera
notre choix de proposer un écrit de cette nature aux étudiants MEEF
dans le cadre de leur cours sur les pratiques d’écri ture de
la littérature.

6

1.1. Écrits d’appro pria tion et pratiques
d’écri ture créa tives : quelle place dans
les textes offi ciels et dans la
recherche ?

1.1.1. La place gran dis sante des
écrits d’appropriation

Les travaux de thèse (2014) et les apports scien ti fiques de Béné dicte
Shawky- Milcent sont devenus essen tiels pour mieux comprendre le
processus d’appro pria tion litté raire, les angles que ce processus a
pris dans les recherches en didac tique de la litté ra ture puis dans les
programmes. Parmi ceux‐là, un angle, qui s’inscrit dans une
pers pec tive praxéo lo gique, inter roge les dispo si tifs et les supports
favo ri sant l’appro pria tion des œuvres en contexte scolaire. En lien
avec les écri tures de la récep tion (Le Goff et Four ta nier, 2017), ce
processus inter roge les liens entre lecture, récep tion et
concré ti sa tions de cette rencontre. Parmi ces concré ti sa tions, des
formes d’écrits, qu’exploitent Shawky- Milcent depuis ses travaux de
thèse, soulignent la richesse de cette articulation.

7

La présence des écrits d’appro pria tion dans les textes offi ciels est
assez récente et concerne plus expli ci te ment les programmes du
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second degré. Comme nous le souli gnions avec Martine Jacques et
Caro line Raulet Marcel, dans notre présen ta tion au numéro de
la revue Le français aujourd’hui consa crée à ces écrits (2022), « cette
notion appa rait pour la première fois, sans être véri ta ble ment définie,
dans les nouveaux programmes de Seconde et Première de 2019. Sous
l’inti tulé d’écrits d’appropriation, les textes insti tu tion nels actuels
énumèrent un certain nombre de pratiques d’écri ture desti nées à
favo riser l’explo ra tion person nelle d’un genre, d’un style, d’un
texte » (p. 5). L’arti cu la tion avec la lecture, essen tielle, doit permettre
à la fois de mieux comprendre, appré cier sa lecture d’une œuvre, tout
en pensant conjoin te ment le geste de lire et celui d’écrire. Les
programmes de fran çais de cycle 4 soulignent eux aussi cette
néces saire arti cu la tion. Dans les acti vités préco ni sées (2020, p. 18), on
trouve mention de pratiques d’inven tion qui permettent elles aussi
d’aider les élèves à s’appro prier fine ment les carac té ris tiques de
textes qu’il s’agit de trans former, imiter, détourner, pour s’essayer à
devenir soi‐même créa teur. La notion de créa tion, de créa teur,
y figure expli ci te ment. Il s’agit bien de favo riser l’instal la tion dans une
posture d’auteur, de ce qui fait auto rité par l’écrit, à la lumière de la
lecture. L’élève est non seule ment le sujet lecteur d’un texte, à
l’origine d’une compré hen sion partagée et aussi en partie inédite,
person nelle de ce texte, mais il peut, à partir de lui, dans le cadre de
cet ensei gne ment, être un sujet qui crée, un sujet créa teur. Par cette
place donnée à la créa tion et au sujet,

les pratiques d’écri ture recom man dées par les programmes font
donc clai re ment écho aux recherches récentes en didac tique de la
litté ra ture : le carnet de lecteur/lecture ou d’écri vain (Ahr et Joole,
2013 ; Tauveron, 2005), l’auto bio gra phie de lecteur (Rouxel, 2004 a
et b), le journal de person nage (Larrivé, 2018), qui mani festent toutes
les « formes plurielles des écri tures de la récep tion » (Le Goff et
Four ta nier, 2017). Subjec ti vité, créa ti vité et réflexi vité viennent se
conju guer pour permettre au jeune lecteur de s’appro prier un texte
en s’y aména geant une place qui permette, in fine, d’actua liser le
texte pour le comprendre et l’inter préter, mais aussi sans doute pour
mieux se comprendre soi‐même (Shawky- Milcent, 2016). (Jacques et
al., 2022)
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1.1.2. Écrits d’appro pria tion et création

Tout autant que « la créa ti vité [est] en jeu » dans l’acte de lire (Iser,
1976), la notion de créa tion doit être au centre de ces pratiques
d’écri ture. Ces ques tion ne ments autour de la notion de créa ti vité ont
d’ailleurs donné lieu à plusieurs colloques, dont le
colloque international La créa ti vité dans le champ de l’ensei gne ment et
de la média tion : quels objets d’ensei gne ment, quelles compé tences,
quels dispo si tifs ? dirigé en 2021 par Magali Brunel et Cindy De Smet.
Au cours de celui‐ci, nous avions commu niqué sur les liens entre
lecture subjec tive et créa ti vité. S’y tenaient aussi des commu ni ca tions
portant sur La créa ti vité dans les situa tions d’appren tis sage ou
de médiation, parmi lesquelles certaines inter ro geaient
l’ensei gne ment de la créa ti vité ou encore l’écri ture créa tive. La
créa ti vité, dans son versant didac tique, pouvait alors appa raitre
comme « une compé tence, un savoir être adopté dans des situa tions
concrètes », ce qu’un autre colloque inti tulé « Écri tures créa tives :
repré sen ta tions contem po raines, processus créa tifs, nouveaux enjeux
profes sion nels » (Angers, juin 2018) souli gnait expli ci te ment dans
l’une de ses pistes de réflexion (« Trans mis sion et trans ferts de
compé tences »). Ces écri tures créa tives, au centre de ce colloque,
font l’objet de défi ni tions précises (Biagioli, 2020), et leur didac tique
s’inscrit aussi dans le champ de la recherche. Dans un article proposé
par Nicole Biagioli (2020), l’auteure souligne que la didac tique des
écri tures créa tives, « conçue pour donner aux élèves une expé rience
d’auteur […], repose sur trois prin cipes : l’enga ge ment, le
décen tre ment par le partage, et la réécri ture (Bucheton, 1994) ».

9

Concer nant plus préci sé ment l’arti cu la tion entre écri ture et lecture,
Shawlky- Milcent (2020b) a bien montré les liens, l’impor tance et les
obstacles liés à ce qu’elle nomme la « créa ti vité lecto rale » de l’élève
lecteur, en souli gnant dans le même article l’intérêt d’une « créa ti vité
didac tique ». Elle rappelle dans plusieurs travaux que « plusieurs
didac ti ciens de la litté ra ture se sont penchés sur la créa ti vité des
écri tures de la récep tion, créa ti vité définie par A. Rouxel “comme la
capa cité du sujet à conce voir et créer un univers à partir de celui de
l’auteur” (2017, p. 150) » (2022, p. 121). Shawlky- Milcent (2022) a
par ailleurs montré dès ses travaux de thèse que « plus les jeunes
lecteurs mani festent de fami lia rité avec une œuvre litté raire, plus ils
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se livrent à un jeu d’emprunts et de détour ne ments de ces
emprunts », et à une sorte de « recréa tion » (p. 122).

Tous ces apports théo riques et ces travaux de recherche concer nant
les écrits d’appro pria tion et les écri tures créa tives sont très liés,
notam ment d’un point de vue didac tique. Parmi ceux‐là, on retrouve
l’idée d’une expé rience d’auteur d’un lecteur, qui ne recherche pas
l’imita tion d’un texte source, mais bien, à partir d’une expé rience de
lecture, l’élabo ra tion d’un écrit inédit, nouveau, pouvant inté grer ou
s’affran chir d’autres contraintes ou fina lités. C’est un écrit qui engage,
c’est- à-dire qui néces site de convo quer, d’inté grer sa subjec ti vité et
ses compé tences dans un projet à la fois personnel mais pouvant
aussi être collectif, ne serait‐ce que dans le lien avec l’auteur lu, avec
le lecteur qui lira sa créa tion, ou avec la collec ti vité qui aura pu
parti ciper à celle‐ci.

11

1.2. Écrits d’appro pria tion et « pratiques
d’écri ture créa tives » : quelle place dans
les textes offi ciels du premier degré et
dans les classes ?

1.2.1. Quid dans les textes ?

À l’école élémen taire, dans les programmes de fran çais, les écrits
d’appro pria tion ne sont pas dési gnés en tant que tels. On propose de
noter ses impres sions de lecture ou ses hypo thèses inter pré ta tives
avant de les partager, de s’initier à l’écri ture litté raire à partir de
« textes servant de modèles » (Minis tère de l’Éduca tion natio nale
[MEN], 2020a, p. 19). Au cycle 3 notam ment, avec la compé tence
« rédiger des écrits variés », on invite les ensei gnants à prati quer des
écrits « créa tifs » « en lien avec la théma tique cultu relle et litté raire
de la séquence », des « écrits longs » dans le cadre d’un « projet
d’écri ture ». Au cycle 2, « pour passer à l’écri ture, ils s’appuient sur
des textes qu'ils ont lus et recueillent des ressources pour nourrir
leur écrit : voca bu laire, thèmes, modes d'or ga ni sa tion mais aussi
frag ments à copier, modèles à partir desquels proposer une varia tion,
une expan sion ou une imita tion ; ils s’appro prient des formes et
modèles à respecter ou à détourner. Avec l’aide du profes seur, ils

12
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prennent en compte leur lecteur » (MEN, 2020b, p. 15). Si les liens
entre ces textes et les écrits d’appro pria tion sont clairs, ils restent
plus impli cites. Dès lors, qu’en est- il dans les classes ? Les apports de
recherche servent‐ils les pratiques d’écri ture créa tive au premier
degré ?

1.2.2. Dans les classes ?

Dans le rapport du Centre national d’étude des systèmes
scolaires (2018) Écrire et rédiger, comment guider les élèves dans leurs
appren tis sages ?, le dossier de synthèse de mars 2018 souligne la
place gran dis sante de la produc tion d’écrits dans les pratiques et les
manuels depuis 2016, mais le manque de temps dédié aux pratiques
d’écri ture face à la lecture. Il n’est rien dit de spéci fique sur les
natures des produc tions d’écrits. On regrette cepen dant que les
produc tions soient parfois trop courtes et on incite à favo riser des
projets colla bo ra tifs. Il est plus complexe de connaitre dans les
pratiques effec tives, l’inscrip tion de projets d’écri ture créa tifs,
d’appro pria tion, malgré tout l’intérêt qu’en souligne la recherche.
Dans la dimen sion plus restreinte d’une circons crip tion
dépar te men tale, nous avions néan moins pu par exemple nous rendre
compte, grâce aux comptes rendus de forma tions rédigés par les
conseillers péda go giques, que les pratiques de l’écrit liées à la lecture
en cycle 3 étaient souvent trans for mées en acti vité de
compré hen sion de sa lecture, par des ques tions portant sur le texte.
On y rele vait peu voire pas d’acti vité en classe convo quant la
créa ti vité (au sens de Rouxel) de l’élève ou la « créa ti vité didac tique »
évoquée par Shawky- Milcent (2020b), définie comme une propo si tion
didac tique souvent née de la propre expé rience de lecture de
l’ensei gnant et qui propose un dispo sitif didac tique favo ri sant
l’appro pria tion du texte à étudier. Pour autant, en 2021, dans le cadre
du Plan acadé mique de forma tion en Bour gogne, une forma tion de
forma teurs sur les écrits d’appro pria tion au 1 degré a été annulée,
faute d’inscrip tion. Cela ques tionne, même à cette échelle, l’intérêt
porté au sujet dans les pratiques, ainsi qu’en formation.

13

er 



Écrire en formation initiale pour développer la création professionnelle. Retour sur la création d’une
adaptation littéraire par des étudiants en parcours MEEF 1er degré

1.3. La notion de « créa ti vité profes sion ‐
nelle » au service de la forma tion
initiale des ensei gnants aux pratiques
d’écri ture créative

1.3.1. Des pratiques créa tives à la créa ti ‐
vité professionnelle

Pour pour suivre ce ques tion ne ment, nous avons demandé aux
étudiants inscrits en Master 1 MEEF 1 degré 1 de l’INSPÉ de Mâcon,
suite à un TP dédié à l’étude de La Belle et la Bête 2, quelle acti vité ils
propo se raient en produc tion d’écrit à une classe de CM2 (Cours
moyen deuxième année) suite à cette lecture, et d’indi quer les
moda lités péda go giques. Les trois réponses domi nantes furent :
résumés, écrire la suite, changer la fin. Quant aux moda lités, nous
avons recueilli, en majo rité : mise en commun des écrits,
confron ta tion, illus tra tion. Nous avons compris alors l’impor tance
d’une forma tion portant sur une diver si fi ca tion des pratiques
d’écri ture, mais il nous a semblé impor tant de consi dérer ces
étudiants stagiaires en même posture que les élèves qu’ils auront, et
de penser, comme Biagioli- Bilous et Bucheton (1999), que ce n’est pas
tant le texte proposé qui n’appelle pas la créa ti vité, ou l’étudiant qui
ne serait pas créatif dans sa pratique ou dans sa projec tion
d’ensei gne ment, mais qu’il faudrait davan tage penser des situa tions
de forma tion qui soient « agies et/ou vécues comme telles » (p. 7) par
les étudiants, dès le Master 1, afin qu’ils puissent dès à présent
s’inspirer de cette situa tion pour l’inscrire dans de futures pratiques.
Nous avons ainsi réfléchi à comment placer les étudiants en posture
de scrip teur dans un écrit créatif suscité par un appren tis sage, et qui
soit déli béré (orienté vers un projet artis tique) pour reprendre la
décli naison de Shawky- Milcent (2014). Les étudiants seraient alors en
posture de ce que l’on nomme ici le « sujet créa teur », c’est- à-dire un
sujet lecteur/scrip teur inscrit dans un projet d’écri ture créative.

14
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Notre objectif de forma trice INSPÉ a ainsi été, en arti cu lant
l’enga ge ment et la créa ti vité, de proposer une situa tion didac tique de
lecture et d’écri ture enga geant les étudiants dans des acti vités de

15
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lecture et d’écri ture créa tives, en vue de les aider à construire aussi,
par l’expé rience vécue, une forme de créa ti vité profes sion nelle, par
cette capa cité à ques tionner, générer des situa tions créa tives,
réflé chies et adap tées. L’objectif d’ensei gne ment a donc été double,
former pour enseigner.

1.3.2. L’hypo thèse de la forma tion à la créa ti ‐
vité profes sion nelle dans un projet colla bo ‐
ratif de produc tion d’écrit créatif

Pour ce faire, il nous a semblé inté res sant et néces saire de construire
ce temps de forma tion à la didac tique de l’écrit d’appro pria tion
créatif en propo sant un cours qui, tout en s’inspi rant des travaux de
Shawky- Milcent (2020b), motive la « créa ti vité profes sion nelle » des
étudiants. Nous avons ainsi suivi en cela la posi tion de Dias- 
Chiaruttini (2020) « qui envi sage la créa ti vité comme un processus
enga geant les sujets dans une situa tion struc turée par un ensemble
de contraintes avec lesquelles ils composent pour libérer tout le
poten tiel de réali sa tion de l’acti vité (de lecture et d’écri ture) qui peut
alors être reconnue (pour son origi na lité) par d’autres sujets ». Les
liens entre ce processus et un dispo sitif d’appren tis sage nous ont
semblé perti nents pour motiver l’enga ge ment des étudiants dans la
construc tion de leurs pratiques à venir, et permettre ainsi « aux
élèves d’agir, d’inventer, de créer, de s’impli quer, d’innover, de
s’exposer à la recon nais sance de l’autre, d’explorer les codes de la
lecture et de l’écri ture » (Dias- Chiaruttini, 2020).

16

2. Présen ta tion des moda lités du
projet d’écri ture créa tive
proposé, mise en place et présen ‐
ta tion des retours d’expé riences
des étudiants
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2.1. Présen ta tion du contexte
de formation
Comme présenté plus tôt, nous avons mis en place un cours de
Travaux pratiques (TP) de 6 heures, divisé en 3 séances de 2 heures,
lors du second semestre 2023/2024, auprès de 2 groupes d’une
quin zaine d’étudiants inscrits en Master 1 MEEF 1 degré, à l’INSPÉ de
Mâcon. Notre objectif fut, en tant que forma trice, de proposer une
situa tion didac tique et un dispo sitif péda go gique permet tant aux
futurs ensei gnants de mieux ressentir et analyser les inté rêts et
limites d’un projet d’écri ture créa tive en classe. Nous avons donc
proposé une approche expli cite, par l’expé rience vécue, et ce, suite à
la lecture de l’histoire origi nale de La Belle et la Bête et aux pistes
didac tiques et péda go giques évoquées par les étudiants.

17
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2.2. Présen ta tion du dispo sitif de
forma tion et du projet d’écri ture créa ‐
tive et collaborative

Concer nant le dérou le ment des TP, nous avons expliqué à la fois le
projet d’écri ture et ses moti va tions dans le cadre de leur forma tion à
l’ensei gne ment d’écrits d’appro pria tion créa tifs ; cela nous a semblé
essen tiel pour favo riser l’analyse critique en même temps que
l’expé rience d’écri ture. Après relec ture de l’œuvre, nous avons
commenté les consignes à suivre : « vous allez écrire l’adap ta tion de
La Belle et la Bête en trans for mant le récit en pièce de théâtre,
composée de scènes et d’actes, et en l’actua li sant, pour faire en sorte
qu’elle se situe en 2024. Vous pourrez synthé tiser des temps, adapter le
portrait des person nages à l’époque, voire modi fier certaines données
(lieux, prénoms, métier), mais la trame initiale et les person nages
devront être tout à fait identifiables ». Le geste appro priatif domi nant
était donc la réécri ture, entendue comme la reprise d’éléments de
l’œuvre litté raire mais aussi l’actua li sa tion de l’histoire par
l’inté gra tion d’éléments appar te nant à la culture, la menta lité et la
société contem po raine des étudiants.

18

Les étudiants se sont répartis les actes à écrire, après s’être mis
d’accord sur les éléments présents dans chacun et exigeant un

19
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prin cipe de cohé rence (carac té ris tiques des person nages, des lieux).
Nous avons exigé que les brouillons soient écrits d’ici le début de
la 3 séance, afin que chaque groupe puisse expli quer son travail aux
autres et que l’ensemble de la pièce prenne forme à la fin du TP. Ces
moda lités ont laissé temps et possi bi lités pour essayer, recom mencer,
adapter les idées d’adap ta tions à l’œuvre, en petits groupes et avec le
groupe TP.

e 

Lors de chaque séance, les groupes étaient auto nomes, mais des
temps de 5 minutes en milieu et fin de séance étaient proposés pour
faire part des diffi cultés liées à l’acti vité, dans son contenu ou ses
moda lités. L’ensei gnante forma trice deman dait, pour chaque point
soulevé, de réflé chir à la possi bi lité de trouver ces mêmes diffi cultés
en classe, à la ques tion de l’adap ta bi lité des réponses propo sées dans
le cadre de la formation.

20

Le projet des deux groupes TP a abouti à une adap ta tion
drama tur gique fina lisée. Les créa tions ont alors été dépo sées sur un
espace virtuel consul table par tout l’INSPÉ, étudiants et ensei gnants
compris, puis publiées et mises à dispo si tion à la biblio thèque. Ce
n’était pas une des fina lités du projet, mais les étudiants ont ensuite
souhaité jouer leur adap ta tion devant l’autre groupe TP, pour
décou vrir et faire décou vrir leur création.

21

2.3. Moda lités et objec tifs de l’analyse et
de notre chan tier de recherche

2.3.1. Objec tifs et moda lités de l’analyse

À la suite de ce projet, nous avons voulu connaitre l’analyse des
étudiants concer nant le projet d’écri ture, son adap ta bi lité en
contexte d’appren tis sage scolaire, et ce qu’ils avaient pensé des
moda lités de ce temps de forma tion. Notre objectif de recherche, par
l’analyse de ce support, était de pouvoir davan tage appré cier
l’enga ge ment et la créa ti vité des étudiants face à leur futur
contexte d’enseignement.

22

Nous leur avons proposé un ques tion naire, anonyme, avec
3 ques tions et une consigne de réponse libre, une semaine après la

23
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fin du projet. Chaque étudiant présent a rendu son ques tion naire
(26 ques tion naires au total).

2.3.2. Résul tats des analyses
des questionnaires

Voici les réponses (synthé ti sées par nous) aux 3 ques tions posées
(nombre de réponses réper to riées entre paren thèses, plusieurs
éléments de réponse étaient possibles) 3.

24

A/ « Qu’avez‐vous pensé du contenu et des moda lités de ce projet
d’écri ture ? »

25

Une meilleure compré hen sion et analyse de l’histoire, de ses enjeux
moraux, des person nages (12)
Motivation à l’idée d’être lu (12)
Une meilleure appré cia tion grâce à l’actualisation : impres sion de
réalisme, d’être concerné par les problé ma tiques (10)
Diffi cile à réaliser si avait été sans aide : connais sance des

procédés dramaturgiques

Le travail en groupe : une plus grande produc ti vité, l’impres sion de
partager quelque chose, des tensions liées aux délais, aux avis
diver gents, mais aussi aidant (9)
Prise de conscience de sa capa cité à écrire un texte de type litté raire 8)

B/ « Comment envisagez- vous ce projet en classe avec des élèves ? »26

Plus moti vant pour eux (17)
Bien plus intéressant pour tous (14)
À plusieurs, pour aider face à la complexité de certaines compé tences
néces saires et pour motiver (13)
Bien être « calé » sur tous les prérequis que cela demande (9)
Faisable, mais demande d’être bien structuré (9)
Plus compliqué à mettre en place (7)

C/ « Qu’avez‐vous pensé du dérou le ment de ce TP dédié à la
ques tion des pratiques d’écri ture créa tives ? »

27

Plein plus moti vant qu’un cours « clas sique » (16)
Impres sion d’avoir mieux apprécié les diffi cultés liées à la

produc tion d’écrit : lien avec la lecture, la correc tion de la langue, les
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prére quis, concer nant le genre théâ tral : struc tu ra tion, discours, mise en
scène (15)
Envie d’inventer des projets de ce type plus tard mais aussi en ayant
conscience de ce qu’il faut faire, ou pas (15)
Impres sion de mieux comprendre les écrits d’appropriation et créa tifs
alors que vue en cours (14)
Impres sion d’avoir mieux compris les enjeux des projets

d’écri ture collaboratifs avec des élèves, et les limites, car a été vécu (14)

La ques tion A nous a permis de mesurer leur analyse didac tique du
projet d’écri ture, la ques tion B, l’arti cu la tion entre le projet vécu et la
projec tion dans une pratique menée en classe, la ques tion C, leur
analyse des moda lités du cours proposé du point de vue appre nant,
étudiant et élève. Les réponses recueillies nous ont permis de
construire les éléments de synthèse qui suivent.

28

3. De l’intérêt de pratiques de
forma tion initiale déve lop pant la
« créa ti vité profes sion nelle » des
futurs ensei gnants : dialec tique
des « effets miroirs »

3.1. Se former à l’ensei gne ment en se
plaçant en situant d’appre nant : un va- 
et-vient expli cite et dialec ‐
tique nécessaire

3.1.1. Vivre l’expé rience du projet d’écri ture
pour être capable de l’enseigner

Les étudiants ont pour un certain nombre vécu leur première
expé rience d’écri ture créa tive, alors même qu’ils seront amenés à
l’ensei gner et à la mettre en pratique, à la faire comprendre à leurs
élèves dans peu de temps. Le para doxe montre que la forma tion
initiale ne peut se satis faire d’une approche pure ment théo rique ou

29
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démons tra tive des pratiques ensei gnées. C’est plus encore le cas si
l’on veut que ces pratiques mobi lisent les élèves. Nous avons souligné
la complexité mais aussi la richesse des écrits créa tifs, et les réponses
de nos étudiants soulignent la plus- value de l’expé rience vécue
(appré cier une autre approche du texte lu, parti ciper à un projet
collectif, prendre la plume). Cela a accentué à la fois la mobi li sa tion
des étudiants dans le projet mais cela leur a aussi donné « l’envie » de
mettre en place des pratiques simi laires à l’avenir, dans leurs futures
classes. Ce projet, arti cu lant dans un même projet la pratique d’écrits
créa tifs et la forma tion profes sion nelle des ensei gnants, a donc
parti cipé à la forma tion d’une créa ti vité professionnelle 4.

3.1.2. Une expé rience qui doit s’arti culer
à l’analyse

Les apports de ce cours ont de plus pu nourrir leur créa ti vité
profes sion nelle en permet tant aux étudiants de mieux appré cier,
analyser, se confronter aux diffi cultés de tout type liées à l’écrit
créatif et ici aussi à l’écrit créatif colla bo ratif. Les temps de feed back,
de ques tion ne ment entre pairs, d’analyse de la situa tion vécue avec
l’ensei gnante forma trice ont favo risé une approche expli cite qui a
permis aux étudiants d’avoir une double posture, d’appre nant
(étudiant, élève) et de prati cien réflexif. Ils ont vécu l’expé rience tout
en gardant un regard critique : cela leur a notam ment permis de
mieux comprendre la néces sité de struc turer le projet, de
ques tionner aussi les moda lités liées au travail en groupe.

30

C’est bien ce « va- et-vient dialectique 5 » entre immer sion et
déta che ment, appré cia tion subjec tive et analyse critique, qui doit
être au centre des forma tions d’ensei gne ment, et à celle de la
créa tion profes sion nelle, qui s’enseigne tout autant. Arti culés à des
cours plus théo riques, préci sant, enri chis sant les notions et concepts
expé ri mentés, mis en rela tion avec les préco ni sa tions
insti tu tion nelles, ces temps sont une dyna mique essen tielle pour
les étudiants.
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3.2. Écrire pour mieux s’appro prier une
didac tique créa tive de l’écrit
C’est d’autant plus impor tant en forma tion initiale de MEEF 1 degré
que ces étudiants, par leur cursus ou profil, n’ont pas toujours eu
l’occa sion de ques tionner leur propre rapport à l’écrit, ni les
poten tia lités de l’écrit d’appropriation.

32 er 

3.2.1. Des stagiaires en situa tion de scrip ‐
teurs mais aussi d’auteurs

Par ce travail d’écri ture actua li sante lais sant de plus une forte place
au discours, les étudiants ont dû à la fois ques tionner les menta lités
et person na lités des diffé rents person nages, bien que stéréo typés
dans l’œuvre, mais aussi s’inter roger sur la manière d’actua liser
certains traits de carac tère pour renforcer la conni vence avec leurs
futurs lecteurs. Cette forme d’appro pria tion les a menés à prendre à
la fois la place de ce lecteur, pour mieux rendre compte de réac tions
souhai tées (la déri sion burlesque face aux sœurs par exemple, pour
un des TP), et celles des person nages implantés dans leur XXI  siècle 6.
Cela les a menés à prendre la posture d’auteur, à faire des choix, à les
assumer, à comprendre le plaisir et les diffi cultés liées à cet acte
d’écri ture. Autant de liens à l’acti vité d’écrits créa tifs et appro pria tifs,
au service d’un geste profes sionnel qui devra prendre en compte
ces dimensions.

33

e

En paral lèle, cela a néces sité de convo quer des compé tences
précises, des connais sances langa gières et géné riques, pour
construire un texte qui réponde aux objec tifs donnés et qui soit digne
d’être lu. Le projet d’écri ture, dans sa fina lité et ses contraintes, a
favo risé une approche à la fois expé rien tielle et plus distan ciée de
l’acte de lire et de l’acte d’écrire.
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3.2.2. Les condi tions d’écri ture pour
« engager » les étudiants dans un dispo ‐
sitif formateur

Les contraintes posées ou enga gées par les consignes (chan ge ment
de genre, actua li sa tion), ainsi que celles que nous venons d’évoquer,
qui sont liées, ont demandé un inves tis se ment supplé men taire, plus
complexe aussi, face à l’acte d’écri ture et de créa tion, qui a aussi
béné ficié à la créa ti vité profes sion nelle. Il a permis à certains
étudiants de ques tionner l’impor tance des prére quis, des moyens
d’étayage, mais aussi leur propre niveau de connais sance pour
ensei gner (le texte théâ tral notam ment). Pour autant, plusieurs
étudiants ont écrit avoir apprécié la struc tu ra tion du projet, par des
consignes claires. Comme l’a écrit l’un d’eux, « alors que d’habi tude j’ai
toujours l’impres sion de ne pas avoir d’idée, d’inspi ra tion, ici je n’ai
pas eu ce senti ment ». La rela tion contrainte/créa ti vité fait écho aux
propos de Dias- Chiaruttini (2020) cités précé dem ment. Elle pose
aussi la ques tion du travail de prépa ra tion essen tiel pour ce type de
projet, des supports et de l’étayage à anti ciper, et qui est essen tiel
pour tout appren tis sage visant juste ment à déve lopper la créa ti vité
de l’élève. La créa ti vité s’apprend mais son appren tis sage doit être
struc turé et pensé.

35

Ces contraintes du projet de réécri ture dans un cadre colla bo ratif ont
aussi favo risé le conflit socio- constructif, ce qui a mené des étudiants
à construire de nouveaux liens entre projet et groupe colla bo ratif.
Cette expé rience leur a aussi imposé de se confronter aux autres plus
direc te ment qu’à l’occa sion des échanges habi tuels en cours. Ils se
sont plus auto risés à essayer, à recom mencer, à cher cher ensemble,
mais aussi à s’affirmer. Confronter des points de vue, des lectures et
des propo si tions de réécri ture implique une double confron ta tion à
l’alté rité : celle du texte, celle des pairs, mais par là même, elle permet
d’y accéder. Les pairs enri chissent la décou verte de l’alté rité
textuelle, le texte est à l’origine des échanges expri mant cette
alté rité. Comme le dit Shawky- Milcent (2022, post face), à la lumière
des travaux de Ricœur, « se confronter à l’alté rité du texte litté raire,
c’est donc accéder à de nouvelles possi bi lités d’habiter les choses et
d’exister avec les autres (Ricœur, 1974) ».
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D’ailleurs, cette confron ta tion à l’alté rité a même motivé une envie
d’expo si tion au regard de l’autre et de recon nais sance. Les étudiants
ont pour un grand nombre vrai ment apprécié la valo ri sa tion de leur
créa tion par sa diffu sion, au point de proposer une repré sen ta tion
théâ trale. Le projet a parti cipé à une envie de recon nais sance, voire
d’éman ci pa tion (Dias- Chiaruttini, 2020), les étudiants ont senti le lien
entre la posture de « sujet créa teur » et celle d’auteur, qui a auto rité
et est respon sable de sa créa tion. Certains étudiants ont écrit pour la
ques tion B que cela leur donnait aussi des pistes de valo ri sa tion des
produc tions, au sein de leur future classe, de l’école, avec les parents,
entre pairs. Ils ont pris conscience du lien entre produc tion (ici
d’écrit) / créa tion et vivre ensemble.

37

3.2.3. Vivre, analyser les diffi cultés pour
pouvoir ensuite mieux les anticiper

La ques tion du vivre ensemble a aussi été l’objet de réponses et
l’expres sion de certaines limites liées au projet d’écri ture colla bo ratif.
Un étudiant a ainsi écrit qu’il cher chera à construire des groupes de
travail pour ce type de projet, mais tout en veillant à ce qu’aucun ne
soit mis de côté, ou qu’un autre se dédouane de travailler, comme
cela a pu être le cas dans son groupe. Un autre a expliqué qu’il
perce vait mieux un texte de Philippe Meirieu (1989) travaillé dans un
cours en paral lèle. Dans le cadre des moda lités orga ni sa tion nelles, la
ques tion de la gestion du temps est souvent revenue, ainsi que celle
de la correc tion de la langue : lors des feed backs, des étudiants
s’inter ro geaient sur les condi tions de la correc tion des brouillons de
leurs futurs élèves dans ce type de projet. La même inter ro ga tion
s’est retrouvée dans certains ques tion naires. Pour la forma trice, c’est
dès lors une piste à noter et à inté grer, plus expli ci te ment encore et
avec le fil de ces premiers ques tion ne ments, dans la suite de la
forma tion. Enfin, d’une manière plus géné rale, l’expé rience de ce
projet d’écri ture colla bo ra tive a permis, au- delà de la didac tique de
l’écrit, de faire perce voir à certains étudiants la complexité liée au
métier, à tout projet ou dyna mique de groupe. Elle a aussi souligné les
condi tions d’une colla bo ra tion avec une équipe, comme ce sera très
certai ne ment le cas dans le cadre de leur future affec ta tion en école.
Là encore, l’expé rience a contribué à la créa tion profes sion nelle en
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montrant les sources de moti va tion et les diffi cultés liées à la
complexité du métier d’enseignant.

Ce temps de forma tion initiale a ainsi permis à ces étudiants à la fois
de ques tionner, dans un autre contexte profes sionnel, des dispo si tifs
didac tiques issus d’expé riences d’écri tures nouvelles, dans une
dyna mique qui a lié analyse et moti va tion, créa ti vité et prise en
compte des contraintes, reliant ainsi forma tion et
créa ti vité professionnelle.
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« Cette année, je vais mettre en place un projet d’écri ture comme
nous l’avions vécu l’année dernière. » Cette phrase provient d’un de
nos anciens étudiants ayant parti cipé au TP et actuel le ment en début
de prise de fonc tion. S’engager dans des pratiques de lecture et
d’écri ture créa tives en forma tion initiale peut donc favo riser ce
même enga ge ment, en tant qu’ensei gnant, avec le même objectif pour
ses élèves. C’est là l’illus tra tion la plus concrète de ce que nous
aurons pu entendre par « créa ti vité profes sion nelle » dans le cadre de
cet article. La dyna mique est possible, néces saire. Elle doit donc être
au centre de la forma tion initiale, et s’arti culer à l’ensei gne ment des
savoirs fonda men taux. Comme le dit Shawky- Milcent (2022,
post face), « si le rôle de l’École n’est certai ne ment pas de traquer
l’appro pria tion person nelle des œuvres par les élèves, il lui revient de
penser aux leviers permet tant de l’encou rager ». Il en est de même
pour la forma tion initiale envers les futurs ensei gnants, pour qu’ils
puissent, à leur tour, comme ils l’auront vécu, penser les « leviers »
à même d’encou rager l’appro pria tion person nelle des œuvres par
leurs élèves.

40

Même si l’expé rience réelle de la classe est essen tielle pour bien
mesurer les enjeux, les moda lités, les diffi cultés liées à l’appren tis sage
effectif des élèves, cette expé rience aura guidé ces jeunes
ensei gnants vers les sentiers d’une créa ti vité profes sion nelle qu’il faut
espérer ne jamais perdre de vue, pour emmener avec soi les élèves
dans l’envie de lire, d’écrire, d’apprendre tout simplement.
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4  À plus grande échelle sur les deux années de forma tion, on peut aussi
réflé chir à un panel plus vaste et fréquent de projets d’écrits d’appro pria tion
et créa tifs proposés aux étudiants afin de faire naitre et grandir, chez
certains peut- être un gout personnel peut- être insoup çonné pour les
pratiques d’écri ture. Si pour Michèle Petit (2016), « c’est surtout le rapport
personnel de l’ensei gnant aux livres dont il est ques tion » (p. 167) lorsqu’elle
critique certaines didac tiques de la lecture litté raire en classe, il est sûr que
l’analyse vaut aussi pour le rapport enseignant/écrit.

5  En clin d’œil et hommage aux travaux de J.‐L. Dufays concer nant le « va- 
et-vient dialec tique » (2006) en lecture litté raire, et que nous nous
réap pro prions de nouveau.

6  Comme le souligne Véro nique Larrivé (2020), le lecteur scrip teur entre
« en rela tion empa thique avec le prota go niste, consi déré comme un alter
ego à déchif frer » (p. 138). Cela néces site qu’il « construise une
repré sen ta tion mentale des pensées et des croyances du person nage, dans
un processus de simu la tion mettant en jeu ses propres réper toires
émotionnel et axio lo gique ».

RÉSUMÉS

Français
Nous partons de l’hypo thèse d’une meilleure appro pria tion de dispo si tifs
créa tifs par l’expé ri men ta tion et la posture de sujet créateur, dès la
forma tion initiale en parcours MEEF 1 degré (INSPÉ). Suite à un cours
proposé en Master ayant pour fina lité l’adap ta tion drama tur gique et
actua lisée de La Belle et la Bête, des ques tion naires proposés aux étudiants
ont permis d’observer que le dispo sitif proposé a nourri leur « créa ti vité
profes sion nelle ». L’article rappelle tout d’abord les enjeux des écrits
d’appro pria tion dans le cadre des pratiques ensei gnantes dès le 1 degré et
les enjeux de la forma tion aux écrits créa tifs. L’analyse du dispo sitif
spéci fique mis en place ainsi que des retours d’expé riences des étudiants
permet de préciser l’impor tance de dispo si tifs de forma tions qui engagent
les ensei gnants et leur permettent de mieux comprendre les enjeux et les
moda lités didac tiques favo ri sant l’enga ge ment des élèves dans des pratiques
de lecture et d’écri ture créatives.

English
We start from the hypo thesis that creative mech an isms are better
appro pri ated through exper i ment a tion and the posture of creative subject,
from initial training in first- degree MEEF programs (INSPÉ). Following a
Master’s course aimed at creating a dram at ur gical and updated
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adapt a tion of Beauty and the Beast, ques tion naires admin istered to students
revealed that the proposed mech anism nour ished their “profes sional
creativity”. The article first recalls the chal lenges of appro pri ation writing
within teaching prac tices from the primary level and the stakes of training
in creative writing. The analysis of the specific mech anism imple mented as
well as students’ feed back allows us to specify the import ance of training
mech an isms that engage teachers and enable them to better under stand
the issues and didactic modal ities that promote student engage ment in
creative reading and writing practices.
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