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Introduction

1 Lemploi de plus en plus courant de I'expression Chinafrique traduit le
fait que les relations entre I'Afrique et la Chine connaissent un déve-
loppement considérable depuis plusieurs années, notamment dans le
domaine économique. Si cette expression peut étre percue comme
descriptive, ce qui est le cas de sa version chinoise !, désignant ainsi
toute sorte de relations entre le géant asiatique et le continent afri-
cain, elle peut étre sémantiquement beaucoup plus chargée, notam-
ment dans sa version frangaise, voire méme ambivalente, surtout si,
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par effet de miroir, on évoque une autre expression assez proche, dé-
signant également les relations entre un autre pays et I'Afrique, la
Francafrique. On l'aura compris, ce glissement sémantique renvoie a
un reproche récurent fait a la Chine : la politique du « gagnant-
gagnant », mise en place depuis plusieurs années, cacherait, dans les
faits, un comportement néocolonialiste en Afrique 2.

2 Si le débat est complexe et a de multiples ramifications, de nombreux
observateurs, lorsqu’ils évoquent la relation Chine-Afrique, ont sur-
tout a l'esprit 'aspect économique (voir par exemple Adrésy et al.,
2010). De fait, presque dix ans apres la parution de I'enquéte des jour-
nalistes Michel Beuret et Serge Michel, le dynamisme de la relation
économique entre la Chine et 'Afrique ne se dément pas. En 2016, la
Chine est devenue le premier investisseur en Afrique (Klasa, 2017) et
'on pourrait multiplier ainsi les exemples d'indicateurs économiques
tout aussi significatifs. Pourtant, cette relation ne se limite pas a cette
dimension. Les liens académiques se multiplient également : de nom-
breux étudiants africains viennent faire des études en Chine ; les Ins-
tituts Confucius sont de plus en plus nombreux a ouvrir leurs portes
en Afrique ; enfin, de plus en plus d’é¢tudiants chinois (notamment de
francgais) trouvent un poste sur ce continent, une fois leurs études
terminées. Or, un élément inattendu de cette relation est a signaler :
la langue francaise y est, d'une maniere ou d’'une autre, présente.

Problématique

3 Lobjectif de cet article est d'interroger les relations académiques
Chine-Afrique a travers le prisme de la francophonie. Ce dernier
terme est a prendre ici dans son sens le plus restreint et le moins po-
litique possible (si tant est que cela soit possible), a savoir des per-
sonnes, des institutions, des pays qui font un usage, méme partiel, de
la langue francaise. En choisissant comme porte dentrée la langue
francaise, je cherche a savoir s'il est possible de mettre en évidence,
dans ces relations académiques entre la Chine et I'Afrique, des phé-
nomenes qui, autrement, auraient échappé a l'observation. Pour ce
faire, je vais poser une série de questionnements sur cette rencontre
non prévue et peu interrogée avec la francophonie, mais avant cela, je
souhaiterais expliciter mon positionnement théorique et méthodolo-

gique.
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Positionnement théorique et méthodo-
logie

4 Pour cet article, comme dans tous mes travaux de recherche, je
m’inscris dans la tradition interdisciplinaire critique des sciences hu-
maines et sociales3. Le courant critique a pour vocation d’interroger
les évidences et de passer au crible les discours de toute sorte (offi-
ciel, historique, scientifique* [...] mais aussi le « gros bon sens » [...].
Autrement dit, il s’agit de prendre un certain recul par rapport aux
discours généralement acceptés et/ou peu questionnés, voire de les
déconstruire afin, au final d’établir des liens et, si possible, construire
un récit qui fait sens. L'analyse critique, dans le sens ou je I'entends,
est tres liée a la sociohistoire : « le socio-historien veut mettre en lu-
miere l'historicité du monde dans lequel nous vivons, pour mieux
comprendre comment le passé pese sur le présent » (Noiriel, 2006).
Avoir systématiquement a l'esprit I'historicité des phénomeénes so-
ciaux a l'étude, quels quils soient, implique de donner au mot
« contexte » un sens fort : il sagit d'un contexte qui integre des élé-
ments aussi bien historiques que contemporains afin de mettre a jour
les différentes perceptions de la réalité des différents acteurs impli-
qués ainsi que les enjeux pour chacun d’entre eux.

5 Concernant les langues plus particulierement, le cadre théorique de
I'économie politique permet une analyse critique de la situation dans
un cadre contextuel redéfini autour de la question des enjeux. Dans
une approche en économie politique, on s'intéresse effectivement a la
valeur des langues pour les acteurs directement impliqués : comme
l'écrivent Canut et Duchéne, « si les langues rapportent, que
rapportent-elles et a qui rapportent-elles ? » (2011).

6 D'un point de vue méthodologique, le présent article ne présente pas
les résultats d'une recherche empirique qui aurait été menée en vue
de sa rédaction. Je souhaite plutot présenter une réflexion théorique
inscrite dans la triple filiation indiquée supra (courant critique, socio-
histoire et économie politique des langues). Lobjectif est de mettre en
perceptive des données secondaires issues de recherches que jai me-
nées — dont ma thése de doctorat® - ou que d’autres ont menées, afin
d'interroger la pertinence du rapprochement entre Chinafrique en
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contextes académiques et francophonie. Cet article est donc large-
ment prospectif.

7 Je vais, dans un premier temps, essayer de mettre a jour des liens,
plus ou moins ténus, entre d'un coté la Chinafrique en contextes aca-
démiques et d’'un autre co6té la francophonie, en m’appuyant sur diffé-
rents eléments tirés de travaux de recherche existants. Dans une
deuxieme partie, je proposerai une analyse critique de ces différents
liens, ainsi que des pistes de recherche possibles, notamment autour
de deux notions qui pourraient permettre de mieux comprendre la
situation et les enjeux : la notion d'investissement langagier et celle de
francophonie universitaire. Dans la conclusion, je m'interrogerai sur
'aspect non abouti de cette rencontre avec la francophonie.

I. La Chinafrique en contextes
académiques : quels liens avec la
francophonie ?

I.1. Des étudiants africains de plus en
plus nombreux sur les campus chinois

8 Si la relation entre la Chine et I'Afrique est ancienne ®, la mobilité des
étudiants africains vers la Chine est un phénomene également relati-
vement ancien, plus quon ne le pense généralement. Ceci est lié aux
relations entre les pays africains et la République populaire de Chine
(ci-apres RPC), qui vont se développer a partir des années 1950 au dé-
triment de Taiwan : reconnaissance diplomatique mutuelle (recon-
naissance par la RPC de nouveaux pays indépendants, reconnaissance
par ces pays de la RPCY), participation au mouvement des non-
alignés, fourniture par la Chine d'une assistance technique et logis-
tique a certains pays pour conquérir leur indépendance (par exemple
I'Algérie), voire militaire, appui de nombreux pays africains a la RPC
pour quelle récupere le siege de Taiwan a 'ONU [...]. Si, pendant des
anneées, ces relations ont surtout été diplomatiques, et plus secondai-
rement économiques, le volet académique n'était pas absent et il
n'était pas rare de voir des étudiants africains sur les campus chinois
dans les années 1960 (et méme pendant la Révolution culturelle). Les
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premiers étudiants africains avaient été accueillis « au nom de l'inter-
nationalisme communiste 8 » et une deuxiéme vague du fait de la re-
connaissance par les autorités de leur pays de la RPC au détriment de
Taiwan °. Le contexte politique a aujourd’hui beaucoup changé. Rares
sont les pays qui reconnaissent encore Taiwan. Quant a 'idéal com-
muniste, il ne semble plus étre une priorité du gouvernement chinois
depuis le passage a une « économie socialiste de marché » dans les
années 198010, En revanche, ce dernier a décidé, depuis les années
2000, de soutenir le développement de I'éducation en Afrique. Il s’est
pour cela donné un cadre, le Forum de la coopération sino-africaine
(FOCAQ).

Réuni annuellement, le FOCAC est un « espace de discussions ou sont
notamment élaborés les accords et plans d’action, relatifs a I'ensei-
gnement supérieur, [il est] aussi devenu un des instruments priori-
taires de la politique africaine en Chine au seuil des années 2000 »
(Bredeloup, 2014). Ainsi, le volet académique (enseignement supé-
rieur, recherche, mobilité des étudiants et des enseignants ...) de la
relation Chine-Afrique a pris une place croissante ces dernieres an-
nées, notamment depuis le forum de 2006 ou le président chinois
d’alors, Hu Jintao, a annoncé vouloir doubler le nombre de bourses
annuelles attribuées aux étudiants africains (4000 au lieu de 2000 a
ce moment-1a). En 2012, le gouvernement chinois a franchi une nou-
velle étape en lancant un programme triennal « Plan pour les jeunes
talents d’Afrique » visant a former 30 000 Africains et a leur accorder
18 000 bourses. En mai 2017, ce sont 30 000 bourses qui ont été an-
noncés par le gouvernement chinois dans les trois années a venir. S'il
est difficile de mesurer cette progression avec précision, les diffé-
rentes statistiques ne semblant pas toujours renvoyer a la méme réa-
lit¢ ! deux éléments impressionnent : la croissance du nombre d’étu-
diants africains en Chine est exponentielle depuis une dizaine d’an-
nées 2. D'autre part, ce pays serait désormais la deuxiéme destination
des étudiants issus de ce continent (50 000 étudiants)'3, certes en-
core loin derriére la France (95 000 étudiants) mais devant les Etats-

Unis et 'Angleterre (40 000 étudiants chacun) !4,

On assiste également de nos jours a une diversification géographique
et universitaire. Si auparavant, « les étudiants africains de premier
cycle passaient [...] les deux premieres années a étudier le mandarin
et a déchiffrer trois a cinq mille idéogrammes, le plus souvent a I'uni-
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versité des langues et cultures de Pékin'® » (Bredeloup, 2014), ceci est
moins systématiquement vrai de nos jours. Nombreux sont ceux qui
ont déja appris, au moins partiellement, le chinois dans I'Institut
Confucius de leur pays dorigine. De plus, les universités de destina-
tion sont beaucoup plus nombreuses, de niveaux variés et davantage
répartis sur le territoire chinois. Les programmes offerts sont de plus
en plus en anglais. Enfin, beaucoup d’é¢tudiants sont soutenus par le
gouvernement chinois et donc boursiers (mais pas toujours). La mo-
bilité est donc en partie encadrée.

S'il est difficile de mesurer avec exactitude la part des étudiants issus
des pays africains francophones, on peut assez facilement imaginer
quils en représentent une part non négligeable, sans pour autant en
constituer la majorité. Effectivement, quasiment tous les pays du
continent sont concernés par cette mobilité étudiante. LAfrique fran-
cophone occupe donc toute sa place dans cette coopération acadeé-
mique décidée au plus haut niveau. Si I'on ne sait pas grand-chose de
ces étudiants, comme nous le verrons infra, on peut en tout cas ob-
server que « [...] la présence de ces étudiants africains souvent fran-
cophones sur les campus chinois entraine une ouverture de facto
vers ce continent (en méme temps quelle en témoigne) » (Bel et Feus-
si, 2015).

I1.2. Une mobilité en sens contraire : de

jeunes étudiants chinois de francais en
Afrique pour une premiere expérience

professionnelle

A leur arrivée en Chine, il n'est pas impossible que ces étudiants afri-
cains francophones croisent a l'aéroport, sans le savoir, de jeunes
francophones chinois, fraichement diplomés, s'apprétant a embar-
quer dans le méme avion, mais en sens inverse.

Cette mobilité en sens contraire n'est pas stricto sensu une mobilité
académique. Les étudiants ont effectivement déja terminé leurs
études et les universités ne sont pas vraiment engagées dans ce mou-
vement. Enfin, le but du séjour n'est pas de faire des études mais de
travailler. Ces étudiants ne verront donc probablement jamais un
campus africain, a moins qu'il s'agisse d'un chantier confié a une en-
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treprise chinoise. Pourtant, cette mobilité est fortement liée a la vie
de ces sections et départements de francais'6. D'abord parce que les
entreprises viennent recruter directement sur les campus, souvent
dés la troisitme année!’. Ensuite, parce quil sagit la plupart du
temps de la premiere expérience professionnelle de ces étudiants, qui
vont donc utiliser leurs compétences linguistiques pour la premiere
fois en Afrique. Enfin, ces débouchés bien rémunérés assurent a la
fois une tres bonne réputation a la spécialité universitaire de francais
en Chine et permettent a ces sections de se maintenir du fait d'un
taux d’employabilité tres élevé. Ainsi, on peut dire que I'Afrique est
linvitée non prévue de la francophonie universitaire chinoise, on peut
meéme parler d’'un paradoxe sur lequel je reviendrai infra.

Concernant les étudiants eux-mémes, travailler en Afrique présente
plusieurs avantages : outre le niveau de salaire déja mentionné,
d’autres avantages en nature peuvent s‘ajouter, notamment au re-
tour 8, De plus, il y a peu d’exigence concernant les compétences de-
mandées (essentiellement, maitriser la langue francaise). Enfin, des
éléments habituellement décisifs pour trouver un travail en Chine

19 5 la réputation de I'université

(limportance des « relations
d’études [...]) jouent assez peu tant les besoins de main-d'ceuvre sont

importants.

85 % des étudiants [chinois] de francais sont des étudiantes. Les en-
treprises ayant tendance a préférer les garcons (et beaucoup de fa-

milles semblent leur donner raison), ces derniers se retrouvent avec
un capital monnayable sur le marché du travail - un capital linguis-

tique (la maitrise du francais), un capital symbolique ('universite) et
un avantage en terme de genre (€tre un gargcon) — dont on peut ima-
giner la valeur étant donné leur faible nombre (Bel, 2017).

I.3. D’autres éléments pour compléter
ce tableau

Afin de compléter ce portrait de la Chinafrique en contextes acadé-
miques a travers le prisme de la francophonie, on peut ajouter deux
autres éléments : l'existence de centres chinois de recherche sur la
francophonie et I'implantation d’Instituts Confucius en Afrique.
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1. Les recherches sur la francophonie connaissent en Chine un déve-
loppement qui reste encore timide. Elles se font dans le cadre de
centres de recherche dont la plupart ont ouvert il y a moins de dix
ans et dont l'activité réelle n'est pas toujours aisée a mesurer. Sont
surtout impliquées de grandes universites de recherche situées dans
les grandes villes universitaires chinoises : a Pékin (I'Institut de diplo-
matie 20), a Wuhan (I'Université de Wuhan), a Shanghai (I'Université
Fudan?!), liste a laquelle on pourrait ajouter I'Université du Zhe-
jlang?%. LAfrique occupe dans ces recherches une place non négli-
geable mais il existe aussi de nombreux centres de recherche, parfois
anciens (créés dans les années 1960), spécifiquement sur ce continent
(Bassan, 2011).

2. Louverture un peu partout dans le monde d’Instituts Confucius est
le résultat de la mise en place par la Chine d'une politique assumée de
soft power. Congus sur le modele revendiqué des Alliances francaises,
ils sont de nos jours environ 500, présents sur tous les continents.

Les Instituts Confucius sont de plus en plus nombreux en Afrique,
notamment en Afrique francophone ou on en compte une quinzaine,
auxquels il faut ajouter quatre classes francophones. Le premier Insti-
tut Confucius a ouvrir en Afrique francophone I'a été au Cameroun %3
en 2007. Puis ont suivi Madagascar 2 en 2008, le Maroc %°, le Togo 25,
le Bénin?’ et le Rwanda?8 en 2009, I'lle de le Réunion? en 2010, le
Congo-Brazzaville 3, le Sénégal 3!, le Burundi3?, et encore le Maroc 33
en 2012, encore Madagascar en 2014 34 la Cote-d’Ivoire3® en 2015,
enfin la Guinée équatoriale 36 et I'lle Maurice 37 en 2016. 1l faut ajouter

39 aux

a cette liste quatre Classes Confucius au Mali38, aux Comores
Seychelles 40 et en Tunisie 4., Ainsi, si le rythme d'ouverture des Insti-
tuts Confucius en Afrique francophone a été important pendant cing
ans (de 2007 a 2012), il s'est ralenti depuis et semble s’accélérer a nou-
veau depuis 2015. De plus, deux pays africains francophones
comptent deux Instituts Confucius : le Maroc et Madagascar. Sans
étre numériquement tres importante, on peut observer que 'Afrique

francophone n’a pas été mise de c6té par la Chine.

Tous ces éléments, relativement disparates, nous indiquent que la
Chinafrique ne se réduit pas aux échanges économiques et diploma-
tiques. Il existe une dimension académique avec un fait a signaler : la
langue francgaise est présente, au moins en partie. Pourtant, on ob-
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serve que cette rencontre est encore peu interrogée et méme analy-
sée par les chercheurs, ce qui, a mon sens pose probleme. D’abord
parce que cela laisse la porte ouverte a des analyses trop rapides,
voire simplistes. Ensuite parce que les enjeux sont nombreux, liés a la
présence des langues et aux rapports a la diversité, ici représentée de
facon inattendue par la francophonie. Reprenons donc chacun de ces
éléments et essayons de les (ré)interroger d'un ceil critique.

I1. Quelques questionnements sur
cette rencontre

I1.1. Une politique volontariste de la
Chine en Afrique francophone ?

Le premier questionnement est d'ordre géopolitique. Dans les dis-
cours circulant sur la francophonie, une assertion est parfois mise de
I'avant : la Chine aurait compris que l'avenir du francgais était en
Afrique, avec comme sous entendu que d’autres pays ne l'auraient pas
compris (ou pas accepté). Quelques arguments peuvent venir appuyer
cette affirmation. Le plus souvent cité est que la Chine aurait mis en
place une stratégie favorable au développement du frangais, notam-
ment dans le cadre de ses relations avec I'Afrique. Effectivement, de-
puis le début des années 2000, 'enseignement du francgais au niveau
universitaire connait une croissance exponentielle puisquentre
quatre et six universités chinoises ouvrent chaque année une section
de francais 42 (Bel, 2017). D’autres arguments, de moindre importance,
peuvent étre mis de l'avant. Par exemple, le site officiel dédié au
FOCAC existe en trois versions : en chinois, en anglais et en francais.
Et comme nous l'avons indiqué plus haut, la Chine a ouvert plusieurs
Instituts Confucius en Afrique francophone.

Pourtant, ces arguments résistent assez peu a I'analyse, a commencer
par le premier d'entre eux. Certes, le développement de l'enseigne-
ment du francais est bien réel mais il ne concerne que le niveau uni-
versitaire et que les speécialités de frangais, beaucoup plus secondai-
rement les écoles privees (et les Alliances francaises). Aucune aug-
mentation n'est constatée aux autres niveaux. Lenseignement du
francais reste par exemple marginal et instable au niveau secondaire.
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Pour les universités chinoises ayant une section ou un département
de francais de méme que pour leurs étudiants, la Chinafrique est une
« conseéquence heureuse » car elle offre des débouchés importants
avec de bonnes conditions. Mais ce n'est pas une politique spécifique
en direction de I'Afrique qui explique ce développement. Le francais,
comme les autres langues étrangeres et comme toutes les spécialités
universitaires, a largement participé au mouvement de massification
de I'enseignement supérieur chinois a partir de la fin des années 1990
(Bel, 2017). Ainsi, le tres fort développement de l'enseignement du
francais dans les universités chinoises depuis 2000 est d’abord et
avant tout une externalité positive de ce mouvement de massifica-
tion.

Concernant les Instituts Confucius, il est un fait avére : ils sont peu
nombreux en Afrique (moins de 10 % du total mondial : 48 sur un total
de 51143) et encore moins nombreux en Afrique francophone, contrai-
rement a 'Amérique du nord 44 ou a I'Europe.

Quant au site Internet du FOCAC, la version francaise ne fait que dé-
cliner, en frangais, les éléments du langage officiel : comme pour les
versions en chinois et en anglais, 'emphase y est mise sur les accords
de coopération au plus haut niveau dans le domaine académique, qui
n'est quune facette, dans ce domaine, de la politique « gagnant-
gagnant ». On insiste également sur le fait que tous les pays sont
concernés (donc y compris les pays francophones). Enfin on essaie a
chaque fois d'inscrire ces relations académiques dans une ancienneté
historique, qu'on veut rappeler. Quant a la politique de bourses attri-
buées aux étudiants, la encore, 'Afrique francophone ne semble pas
particulierement privilégiée.

Ainsi, dans tout ce qui a été indiqueé supra, il est bien difficile de trou-
ver des €léments pour affirmer quil existe une politique spécifique
envers I'Afrique francophone. Si le gouvernement chinois, dans sa po-
litique, prend en compte la réalité francophone, avant tout par prag-
matisme, il n'a pas vraiment de stratégie spécifique, dans le domaine
académique, envers I'Afrique francophone. Le développement en
Afrique francophone fait partie d'une stratégie globale qui vise a per-
mettre a la Chine de mieux s'implanter en Afrique.
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I1.2. La mobilité des étudiants africains
francophones en Chine interrogée a
I'orée de la notion d’investissement lan-
gagier ?

La littérature scientifique concernant les étudiants africains présents
sur les campus chinois est encore parcellaire. La théese de Samuel
Okouma Mountou, publiée en 2008, est souvent citée. Mais outre le
fait qu'elle commence a étre datée, la dimension narrative semble
I'emporter sur des analyses plus profondes. Les travaux plus récents
de Bredeloup sont a signaler. Mais ils ont été menés avant le début de
la récente vague. De plus, elle ne s'intéresse pas particulierement a la
dimension francophone. La recherche bibliographique menée ne m’a
ainsi pas permis de dénicher d'autres travaux, ce qui ne veut pas dire
qu’il n'en existe pas.

Face a ce manque, on peut faire jouer son imagination de chercheur
et se demander, idéalement, ce que l'on pourrait faire (quel pro-
gramme de recherche 'on voudrait développer) et ce que I'on souhai-
terait savoir.

I1.2.1. Quelques pistes de recherche

Il faudrait tout d’abord pouvoir interroger ces étudiants, afin de com-
prendre leurs parcours, leurs représentations, et essayer d'en savoir
plus sur les enjeux auxquels ils sont confrontés. 1l faudrait le faire en
se donnant un cadre théorique approprié. Plutdt que de les interro-
ger seulement sur leur motivation, porte d’entrée (trop) souvent pri-
vilégiée lorsque l'on s'intéresse au développement de l'enseignement
d'une langue (on imagine alors la question principale des entrevues
« pourquoi avez-vous choisi d'apprendre le chinois ? »), une autre no-
tion pourrait étre convoquée, celle d'investissement langagier, propo-
sée par la linguiste canadienne Bonny Norton dans les années 1990.

[...] if learners invest in a second language, they do so with the un-
derstanding that they will acquire a wider range of symbolic and ma-
terial resources, which will in turn increase the value of their cultural
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capital. Learners will expect or hope to have a good return on that
investment (Norton Peirce, 1995).

Alexandre Duchéne a repris cette notion en insistant sur son aspect
novateur, en ce sens qu'elle permet de remettre en perspective, voire
méme de « pondérer », la notion de motivation proposée notamment
par Gardner et Lambert une vingtaine d’années auparavant (1972), no-
tion devenue assez hégémonique #° lorsqu'il s'agit de s'intéresser au
développement de I'enseignement d'une langue, ce que l'on peut re-
gretter :

Norton considere que 'engagement d'un apprenant dans l'apprentis-
sage d'une langue n'est pas qu'une seule question de motivation indi-
viduelle, homogene et statique, mais aussi la résultante d'une lecture
- parfois ambivalente, paradoxale et changeante - de 'ordre social.
Cette lecture de sa réalité par 'apprenant permet en grande partie
de comprendre comment et pourquoi il s'engage dans l'apprentissage
en évaluant les bénéfices possibles - ou non - que I'apprenant pour-
rait escompter d'une telle démarche (Duchéne, 2016).

Lutilisation de cette notion, qui renvoie plus largement au cadre
théorique de l'économie politique des langues, d'inspiration bour-
dieusienne, permettrait assurément de replacer 'apprenant africain
de chinois dans son contexte, cest-a-dire le contexte tel qu’il le per-
coit et le définit, ce qui implique d’en savoir plus sur sa propre per-
ception des enjeux. On peut imaginer que ces étudiants évoqueraient
leur propre situation personnelle, économique et sociale, leur per-
ception de la Chine, pays émergent, leur perception de leur propre
pays, la place des différentes langues présentes dans leur répertoire
(langues parlées, apprises) et les options possibles qui y sont liées
(opportunités économiques, mobilités). On peut imaginer que la per-
ception des différentes destinations possibles (France, Belgique,
Suisse, Québec, Chine... ?) pourrait nous amener a reconsidérer la
mobilité étudiante internationale (généralement pergue comme Sud-
Nord ; ici, on aurait affaire a des relations Sud-Sud, a moins de consi-
46) et la place qu'y occupent les
différentes langues. Méme si tout ce qui compose cet inventaire a la

dérer ces visions comme dépassées

Prévert est tres spéculatif, la perception de l'ordre social que ces étu-
diants africains présents en Chine ont, pourrait étre porteur de sens
et nous éclairer sur les raisons qui les ont conduits a apprendre le
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chinois puis a venir étudier en Chine. Evidemment, dans ce portrait,
la place du francais4’ est un élément qui nous intéresserait tout par-
ticulierement et qui permettrait probablement de dépasser les vi-
sions habituellement avancées sur la francophonie et les raisons d’ap-
prendre le francais, en proposant un portrait plus complexe, ou
d’autres langues seraient présentes.

I1.3. En « francophonie universitaire
chinoise », 'Afrique est une source de
contrariétés

La notion de « francophonie universitaire » est encore largement a
définir mais parait prometteuse. Dans un contexte national, comme
celui de la Chine, elle peut étre considérée comme un champ (Bour-
dieu, 2002) :

[...] au sein duquel la langue francgaise est enseignée et ou une ré-
flexion est posée sur cet enseignement, dans un cadre défini - large-
ment, mais pas totalement - par les acteurs locaux (institutions d’en-
seignement et de recherche, organismes de régulation, chercheurs,
étudiants, gouvernement) [...]. Parler de francophonie universitaire
chinoise revient donc a considérer aussi bien des acteurs que des
institutions et des structures ainsi que, comme dans tout champ, des
rapports de pouvoir (Bel, 2017).

Dans ce cas, les principaux acteurs en sont les étudiants, les ensei-
gnants et les responsables de département ; et les principaux lieux
d’expression les départements (ou sections) eux-mémes.

On pourrait multiplier les qualificatifs pour désigner I'émergence de
I'Afrique dans cette francophonie universitaire chinoise : la « contra-
diction » africaine, la « contrariété » africaine, le « paradoxe » afri-
cain. Car si 'Afrique propose des débouchés professionnels impor-
tants, elle représente en méme temps une menace symbolique pour
la valeur du francais.

[...] le professeur de francais était un célébrant : il célébrait un culte
de la langue francaise, il défendait et illustrait la langue francaise et il
renforgait les valeurs sacrées. Ce faisant, il défendait sa propre valeur
sacreée [...]. De méme que les gens qui ont passé quinze ans de leur
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vie a apprendre le latin, lorsque leur langue se trouve brusquement
dévaluée, sont comme des détenteurs d'emprunts russes [...] (Bour-
dieu, 2002).

Les enseignants de francais peuvent effectivement avoir intérét a se
référer au francais de France pour « récupérer » le prestige lié a ce
pays, a sa langue et sa littérature ; de ce point de vue, les variations et
plus encore, I'Afrique, dont I'image est négative en Chine, ne sont pas
les bienvenues : « le francophone africain ne semble pas étre un locu-
teur légitime, ni le francgais qu'il parle (et la maniere dont il le parle) ni
sa littérature. Il existe au contraire une norme de référence, qui est
celle de la France et qui est vue comme unique » (Bel, 2017). Dans
cette bataille dimages autour des langues et autour du francais,
I'Afrique est souvent perdante. Ainsi, « enseignants comme départe-
ments et sections de francais se livrent [...] 2 un numéro déquili-
briste, surfant sur I'image positive du francais (et de la France) tout en
prenant en compte la réalité, notamment les emplois en Afrique »
(Bel, 2017). On peut observer qu’il n'y a pas, que ce soit de la part des
enseignants ou de la part des départements/sections, une volonté
d’investissement dans I'Afrique.

La notion d'investissement langagier, plutot que celle de motivation,
permet ici de mieux comprendre la situation de ces apprenants chi-
nois de francais.

[...] comprendre l'investissement langagier nécessite non pas uni-
quement de comprendre comment 'apprenant - investi ou pas dans
la chose - interprete le contexte social dans lequel il évolue, mais re-
quiert aussi une analyse des processus qui conduisent ou empéchent
l'apprenant a s'investir dans la langue, en prenant en compte les ac-
teurs, les structures, et les conditions du marché qui définissent la
légitimité et créent les conditions de l'investissement (Duchéne,
2016).

La vision de l'ordre social et les rapports de force symboliques ne
sont pas favorables a I'Afrique; celle-ci n'est pas valorisée. Les étu-
diants se trouvent donc écartelés entre des discours et des réalités
contradictoires : des discours qui valorisent la France et la norme lin-
guistique de la France (valeur symbolique forte) et des mobilités pro-
fessionnelles particulierement rémunératrices vers I'Afrique. Ainsi, du



La Chinafrique en contextes académiques : Questionnements sur une rencontre non prévue et non
aboutie avec la francophonie

36

37

38

point de vue étudiant, la question de « l'investissement langagier » 1é-
gitime se pose avec beaucoup d’acuités. Quant aux sections de fran-
gais, on peut se demander si leur croissance serait aussi forte sans
ces débouchés en Afrique. Car le besoin de francophones en Chine
meéme n'est pas tres important, notamment du fait que les entreprises
francaises ne font pas de la maitrise du francais un critere détermi-
nant d'embauche.

Conclusion

Ces francophones se croisent sans vraiment se rencontrer. Dans
cette Chinafrique en contexte académique, la francophonie est pré-
sente, mais le frangais n'est pas une langue d'échanges. Il faut dire
que cette présence du frangais n'était prévue ni d'un coté ni de
l'autre.

Du coté africain, le choix a été fait par ces étudiants d’'investir dans
I'apprentissage du chinois avec, peut-étre, en téte l'idée d'utiliser I'an-
glais également comme langue de communication (voir d'é¢tudes) en
Chine 48, En tout état de cause, ces étudiants, quelle que soit la ou les
raison(s) de ce choix, ne s'attendent probablement pas a accorder au
francais une place particuliere. Du c6té chinois, si I'Afrique s'est im-
posée comme le débouché professionnel de trées nombreux étudiants
de francais, ceci n'était pas particulierement prévu au départ non
plus. Cette rencontre avec I'Afrique francophone est aussi une ren-
contre avec la diversité francophone. Or en Chine, il y a beaucoup de
difficultés a appréhender cette diversité francophone, a la penser et,
méme, a la nommer??. On a ainsi non seulement affaire a une ren-
contre non prévue mais, également, non aboutie. Faut-il s'en satis-
faire ? Assurément non.

La francophonie universitaire chinoise, notamment, aurait tout inté-
rét a profiter de cette aubaine qu'est la présence croissante d'étu-
diants africains francophones sur les campus chinois. 1l s'agit d'une
richesse indéniable qui est ignorée et inexploitée. Aussi voudrais-je
terminer en forme d’appel a mes collegues chinois. Les pistes a explo-
rer sont nombreuses. Un rapprochement de ces étudiants africains
francophones, parfois physiquement présents a seulement quelques
centaines de metres, pourrait étre envisagé avec les départements et
sections de francais. Différents formats de coopération pourraient
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étre envisagés®C. Plus systématiquement, les départements et sec-
tions de francgais pourraient proposer des conférences, voire méme
des cours d'introduction a I'Afrique francophone. Méme si la Chine ne
fait pas partie du territoire de compétences de I'OIF, celle-ci pourrait
aussi jouer un role !, probablement en collaboration avec I'un de ses
opérateurs, I'Agence universitaire de la Francophonie. Les étudiants
chinois partent souvent travailler en Afrique sans avoir rencontré un
africain avant, ni méme avoir quelques connaissances de base sur le
pays visité. Les échanges suggérés plus haut permettraient de com-
bler ces manques.

Une derniere piste a explorer consisterait a mobiliser les franco-
phones chinois ayant travaillé en Afrique. A leur retour, il est intéres-
sant de remarquer que leurs propos ne sont plus aussi caricatu-
raux°2. On pourrait imaginer des conférences communes, entre des
étudiants africains francophones et d’anciens étudiants de francgais de
retour d’Afrique. On peut enfin envisager quelques perspectives de
recherche. Outre la connaissance insuffisante de cette vague récente
d’étudiants africains en Chine qu'il faudrait combler, par I'¢tude plus
systématique de leurs parcours, on pourrait imaginer que ces centres
de recherche sur la francophonie s’intéressent davantage aux ques-
tions éducatives et linguistiques. La Chinafrique est également tres
peu abordée d'un point de vue académique. Des études pourraient
étre menées en ce sens, en gardant a l'esprit qu'il peut y avoir porosi-
té entre différents types de mobilité °3,

Enfin, comme on l'a indiqué a plusieurs reprises, les départements et
sections chinois de francais ne sont pas particulierement favorables a
I'Afrique. A-t-on pourtant des situations particulieres et surtout des
évolutions récentes ? Car s'il est bien un point commun entre la
Chine et I'Afrique, cest la rapidité et I'importance des changements.
La encore une analyse plus fine des représentations, ce que jai a
peine esquissé dans mon travail doctoral, pourrait étre menée.
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NOTES

1 F[EFEM (en pinyin : zhonggud feizhou).

2 Cet article a été rédige dans le cadre d'un projet de recherche soutenu
par la province du Guangdong : « Projet de la Réforme éducative/pédago-
gique du Guangdong » (A3LE ] RA20I5FESFHEHFHEME : £T
MEEFFRRETLEREIE BB BMERR. MEREXS  BHSE
[2015]1732").

3 Tradition interdisciplinaire dont mon parcours témoigne également :
d’abord formé en histoire, jai plus tard bifurqué vers les sciences de I'é¢duca-
tion et plus particulierement la didactique des langues étrangeres et se-
condes et 'économie politique des langues.

4 Clest-a-dire le discours produit par les chercheurs, discours qui peut -
doit - également €tre interrogé.

5 Dans le cadre :

- du projet DIFFODIA (voir Huver et Bel, 2015 pour plus d'informations) : une
recherche menée avec Valentin Feussi (Bel et Feussi, 2015).

- du RIMES (voir Laforest, 2014 pour plus d'informations) : mes travaux sur
linternationalisation des universités chinoises (Bel, 2014).

- de ma theése de doctorat qui a pour titre : « Economie politique du déve-
loppement de I'enseignement du francais en Chine au niveau universitaire.
Entre discours et réalités » (Bel, 2017).

6 On pourrait remonter au moins jusquau 14€ siecle et évoquer la figure de
I'amiral Zheng He (Korinman, 2011).

7 « Premier pays de I'Afrique de 'Ouest a établir des relations diplomatiques
avec la Chine, la Guinée entraina dans son sillage le Mali puis le Ghana. Des
1959, une ambassade chinoise fut ouverte a Conakry et, I'année suivante,
Sékou Toure fut le premier chef d’Etat africain a se rendre en Chine. En
1961, Kwame Nkrumabh, le leader ghanéen, chantre du panafricanisme entre-
prit, a son tour, le voyage » (Bredeloup, 2014, p. 142-143).

8 Cette premiere vague d'é¢tudiants africains venait de Guinée, du Ghana,
du Mali et du Soudan (Bredeloup, 2014, p. 143).

9 Pays concernés : Somalie, Kenya, Ouganda, Tanzanie et Zambie.
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10 Voir Bergere (2000) pour plus d'informations.

11 Le chiffre de 2000 étudiants africains en Chine est souvent cité pour
2003. Mais s’agit-il des seuls étudiants boursiers ou de 'ensemble des étu-
diants africains ? La réponse varie selon les sources.

12 Une multiplication par 26 du nombre d’é¢tudiants africains en Chine est
souvent citée entre 2003 et 2015 (de 2 000 a 50 000 étudiants). La encore,
les sources sont rarement citées.

13 La encore, une donnée chiffrée peu documentée. De plus, il semblerait
que ces étudiants soient surtout inscrits dans des programmes de langues
ou des programmes non diplomants.

14 Selon l'Institut de statistiques de 'TUNESCO, chiffres de 2015. Cité par

exemple dans l'article de presse suivant : http: //edition.cnn.com /2017/06 /
29 /africa /african-students-china-us/index.html.

15 JtEES K2F (en pinyin : Beijing Yuyan Daxue).
piny g xuy

16 1l peut s’agir de département de frangais (%) ; plus souvent, il s'agit d'une
section - littéralement d’'un point d'enseignement (3 5) - rattachée a une
faculté de langues étrangeres.

17 Ce sont souvent des anciens étudiants de l'université, travaillant en
Afrique, qui viennent faire le recrutement.

18 Par exemple, obtenir le hukou (permis d’établissement) d'une grande ville
chinoise (Pékin, Shanghai...).

19 Le guangxi.

20 Le Centre de recherche sur la francophonie de I'Institut de diplomatie de
Chine (nom en chinois : #MEF R iEE SIHEE KM R L) a ouvert en 2009.
Il a d’'abord pour mission d'organiser des activités de recherche (projets, or-
ganisation de colloques et séminaires, réception de chercheurs...). 11 est
également un lieu de documentation et d'enseignement. Les themes abor-
dés sont les pays francophones et I'OIF sous différents aspects. Bien que ce
centre soit interdisciplinaire, il traite surtout des questions liées a la coopé-
ration internationale et au développement. Les langues de recherche et de
communication sont le chinois et le francais. Site officiel : http: //fyzx.cfau.e

du.cn/.

21 Le Centre de recherche sur les pays francophones de I'Université Fudan
(nom en chinois : € B KIFREE R FTH() a été fondé en 2010. Site inter-
net non-disponible au moment de notre recherche.
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22 Llnstitut des sciences humaines francophones. Nom en chinois : #fiL K2
IREHIX A SRR U

23 Cameroun : 40 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014). Partenariat
entre 'Université de Yaoundé 2 et I'Université normale du Zhejiang.

24 Madagascar : 25 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014). Partenariat
entre I'Université d’Antananarivo et 'Université normale du Jiangxi.

25 Maroc : 31 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014). Partenariat entre
I'Université Mohammed V (Rabat) et I'Université des études internationales
de Pékin.

26 Togo : 39 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014). Partenariat entre
I'Université de Lomé et I'Université des études internationales de Sichuan.

27 Beénin : 35 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014). Partenariat entre
I'Université dAbomey-Calavi et I'Université Jiaotong de Chongqing.

28 Rwanda : 6 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014), mais un net recul
du frangais est a noter depuis la mise en place récente d’'une politique lin-
guistique défavorable a la langue francaise. Partenariat entre ['Institut
d’éducation de Kigali et I'Université Jiaotong normale de Chongqing.

29 95 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014). Partenariat entre I'Uni-
versité de La Réunion et I'Université normale de Chine du Sud.

30 Congo-Brazzaville : 58 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014). Par-
tenariat entre 'Université Marien Ngouabi et 'Université Jinan.

31 Séneégal : 29 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014). Partenariat
entre I'Université Cheikh Anta Diop (Dakar) et 'Université du Liaoning.

32 Burundi : 8 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014). Hébergé par
I'Université du Burundi. Nom du partenaire chinois non trouvé.

33 Partenariat entre 'Université Hassan 2 (Casablanca) et I'Université des
études internationales de Shanghai.

34 Partenariat entre I'Université Toamasina et 'Université Ningbo.

35 Cote d’Ivoire : 34 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014). Partenariat
entre 'Université Félix Houphouét Boigny et I'Université de Technologie de
Tianjin.

36 Guinée équatoriale : 29 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014). Par-
tenariat entre 'Université nationale de Guinée équatoriale et I'Université
des études internationales du Zhejiang.
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37 Maurice : 73 % de francophones selon I'OIF. Partenariat entre I'Université
de Maurice et I'Université des sciences et technologie du Zhejiang.

38 Mali: 17 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014).
39 Comores : 25 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014).

40 Seychelles : 53 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014). 11 semblerait
que cette Classe Confucius soit devenue un Institut. Mais cette information
n’a pas pu étre confirmée.

41 Tunisie : 54 % de francophones selon I'OIF (Wolff, 2014).

42 Dans ces sections de francais, le francais est la spécialisation universi-
taire JFE LM (fayu zhuanye) des étudiants. 11 s'agit d’'un enseignement ex-
tensif et organisé dans le cadre d'un programme national. Les étudiants ob-
tiennent un diplome universitaire national de premier cycle appelé % &
(xuéshi), apres un cursus de quatre années d'études appelé A%} (bénke).

43 Chiffres de 2017. Source : site Internet du hanban.

44 110 rien quaux Etats-Unis. Au Canada, il y en a 12, soit presquautant que
dans toute I'Afrique francophone.

45 Les travaux sur la motivation sont de nos jours devenus classiques (par
exemple l'opposition motivation instrumentale / motivation intégrative
proposée par Gardner ou encore motivation extrinseque/motivation intrin-
seque proposée par Dornyei. Ils ont eu une grande influence sur les
sciences de I'éducation et sur la didactique des langues étrangeres et se-
condes. Ils sont au coeur des approches communicatives en lien avec la défi-
nition des besoins des apprenants (Richer, 2012).

46 Ce que l'auteur de ces lignes aurait tendance a penser, notamment lors-
qu'on considere le cas de la Chine.

47 Comme on peut le constater avec les informations contenues dans les
notes de bas de page supra sur les pays abritant un Institut Confucius, le
pourcentage de francophones en Afrique francophone est souvent faible,
quasiment toujours inférieur a 50 %, ce qui devrait nous amener a question-
ner la notion méme d’Afrique francophone.

48 Pour certains, pourtant, ce choix d’études en Chine n'était pas toujours
le premier, comme jai pu moi-méme le constater il y a quelques années
avec des étudiants mauriciens a la faculté de dentisterie de I'Université Uni-
versité Sun Yat-sen de Canton : les témoignages recueillis faisaient alors
état d'un choix par défaut, apres un refus de visa étudiant en France. Kernen
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et Guex ont repéré le méme phénomene, pour des raisons financieres (2016,
p. 11). Notons tout de méme que ceci n'est pas nécessairement spécifique a
la Chine : on peut, par exemple, observer cette « francophonie par défaut »
également au Québec avec des personnes qui souhaitaient, a l'origine, émi-
grer en France. Ceci dit, la situation par rapport a la Chine est peut-étre en
train de changer, eu égard a la place quoccupe désormais ce pays dans le
monde.

49 Il n'y a pas, en chinois - a l'instar de nombreuses autres langues comme
I'anglais - de mot pour traduire le terme francophonie.

50 Pourraient étre envisagés :

- des interventions ponctuelles en classe, notamment en troisieme année
dans le cours de francophonie (cours non obligatoire mais suggeré par le
programme national) ;

- des stages d’enseignement ;

- voire méme des embauches a temps partiel comme enseignant (sous ré-
serve que le statut d'étudiant le permette) ;

De maniere plus individuelle, les départements/sections de frangais pour-
raient travailler avec les facultés recevant ces étudiants, afin de favoriser
des échanges de bons procédés (le traditionnel échange de cours de
langues : cours de chinois contre cours de frangais).

51 Exemples : sensibilisation des étudiants africains francophones, avant
leur départ, a I'existence de cette francophonie universitaire chinoise et de
son dynamisme, fourniture de materiel pédagogique aux départements /
sections de francais, organisation en Chine de formations de sensibilisation
a la francophonie africaine (littérature, spécificité du francais, histoire,
culture...), voire soutien pour monter des cours de FOS (le francgais tech-
nique en Afrique centrale, le frangais commercial en Afrique de l'ouest ...).

52 Décrivant « une realité complexe, ils ne sont pas non plus nécessaire-
ment negatifs ou uniquement négatifs. De plus, il semblerait que la « vie en
enfer » se soit finalement déroulée sans encombre [...] : 'Afrique n'est plus
décrite dans une altérité radicale, ni présentée comme un bloc unique ; des
similarités avec la Chine sont méme mises de I'avant » (Bel, 2017, p. 268).

53 La sphere des études et celle des affaires ne sont pas nécessairement
hermétiques. Les étudiants francais travaillent souvent pendant leurs
études comme interprete, par exemple a la foire de Canton. Et il n’est pas
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rare que des étudiants africains commencent des études en Chine et fi-
nissent par faire des affaires.

RESUMES

Francais

Les relations entre la Chine et le continent africain sont de plus importantes
de nos jours, notamment au point de vue académique. La langue francgaise
est d'une maniere ou d'une autre présente dans ces relations : mobilité
d’étudiants africains francophones vers la Chine, mobilité de jeunes diplo-
més chinois francophones vers I'Afrique, installation d’Instituts Confucius
dans des pays africains francophones [...]. Dans cet article, une réflexion est
proposée sur cette rencontre non prévue, dune certaine maniere non sou-
haitée, dans tous les cas non aboutie, entre d'un c6té la Chinafrique en
contexte académique et, de l'autre, la francophonie.

English

Relations between China and Africa have quickly developed, especially in
the academic field. As a matter of fact, French language is somehow in-
volved in these relations: francophone African students going to China for
further study; newly graduated francophone young Chinese going to Africa
for a first work experience; Confucius Institutes established in African
French speaking countries etc. In this article, I propose to analyze this un-
expected and, to some extent, unwanted, meeting between Sino-African
academic relations on one hand and « francophonie » on the other hand.

INDEX

Mots-clés
Chinafrique, Francophonie, Instituts Confucius, investissement langagier

Keywords

relations China-Africa, Confucius institutes, Francophonie, investment and
language learning

AUTEUR

David Bel

En poste a I'Université Normale de Chine du Sud a Canton depuis 2005
(enseignant de FLE et responsable de département) et chargé de cours dans
plusieurs universités canadiennes depuis 2010 (Université de Montréal, UQO,
UBC), David Bel est docteur en didactique (Université de Montréal, 2017).



https://publications-prairial.fr/rif/index.php?id=606

La Chinafrique en contextes académiques : Questionnements sur une rencontre non prévue et non
aboutie avec la francophonie

Membre du comité de lecture de la revue internationale Recherches et applications
et de plusieurs réseaux de recherche, il est consultant pour I'OIF.



